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Introduccion

E n Colombia, las ciencias econdmicas han sido orientadas en distintos niveles educa-
tivos, especificamente, inician en la educacién media, donde se reglamentan por
medio de la Ley 115 de 1994 y se determinan como areas fundamentales y obligatorias
en las instituciones publicas y privadas. Esta ley atribuye la regulacién del curriculo a
la funcién del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) con respecto al disefio de linea-
mientos curriculares, ademas de los indicadores de logro en cada grado y nivel educa-
tivo, con el fin de orientar epistemolégica, pedagdgica y curricularmente el proceso de
fundamentaciony planeacion de las ciencias econémicas.

En este orden de ideas, el informe realizado por el MEN, en el 2017, da cuenta de las
dificultades que se presentan en el aprendizaje de las ciencias econdmicas, al indicar
que “debido a la complejidad que durante afios se ha evidenciado en el proceso de
aprendizaje de las ciencias econdmicas, para la gran mayoria de los individuos como
queda evidenciado en las diferentes pruebas de estado realizadas en Colombia” (p. 25),
revela la necesidad de enfocar estrategias didacticas hacia situaciones cotidianas que
permitan despertar el interés de los estudiantes en torno a los procesos econdémicos y
la comprensién de la realidad, tal como lo muestran hallazgos investigativos de Florez y
Vivas (2007), Travé y Estepa (1997) y Anguera (2013).

En consecuencia, la carencia de contenidos prescritos representa, también, una
oportunidad para aportar, por medio de la presente investigacion, a la definicion de
referentes concretos en los contextos escolares, de manera que se contribuya a los
procesos pedagogicos, curriculares y didacticos que permitan desarrollar habilidades
para el pensamiento reflexivo y propositivo y posibiliten dar solucion a problemas recu-
rrentes y cotidianos de la sociedad.

El desarrollo de esta investigacion doctoral tiene como objetivo analizar el proceso
de ensefianza y aprendizaje de las ciencias econdmicas desde los problemas social-
mente relevantes y la prospectiva, a partir del aporte a los estudiantes de la educacion
bésica y media del municipio de Yarumal, Antioquia.
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Introduccion

Por otra parte, en la presente investigacién se analizaron algunos elementos, plan-
teados por Denegri y Palavecinos (2003), Abello et al. (2002), Santisteban et al. (2015)
y Solarte y Martinez (2022), que sustentan tedricamente la importancia de abordar las
ciencias econémicas en los procesos educativos con jovenes y adolescentes, se reco-
nocio la importancia de abordar los problemas socialmente relevantes en los procesos
de ensefianza, propuestos por Ocampo y Valencia (2019) y Santisteban y Pages (2011), y
se estudid la ensefianza del futuro en la educacion, desde los aportes de Medina (2000;
2003), Mojica (2005), Anguera (2013; 2014); entre otros.

Estos autores permiten comprender los hallazgos investigativos logrados hasta el
momento, para contribuiralaampliacién del campo investigativo de las ciencias econo-
micas, concretamente, el de los procesos que favorezcan la ensefianza y el aprendizaje
desde la educacion temprana, a partir de propuestas innovadoras que fortalezcan la
comprension e intervencion de la realidad social.

En ese sentido, el analisis de la ensefianza de las ciencias econémicas y politicas,
en la actualidad, es un proceso fragmentado entre contenidos y conceptos, los cuales,
en su inmensa mayoria, favorecen la formacién en politica, inclinacion que invisibiliza
el drea de economia (Rhenals, 2003; Molina & Travé, 2014). De igual modo, la ensefianza
en ciencias politicas se ha visto favorecida por otras asignaturas, tales como ciencias
sociales, catedra para la paz, constitucion politica y democracia, etc. Sin embargo, las
ciencias economicas no cuentan con una situacién semejante a esta, debido a que,
Unicamente, son orientadas en la educacion mediay, ante la ausencia de lineamientos
curriculares, se corre el riesgo de perder referentes de calidad y la incorporacién de
componentes inexorables en el curriculo.

Durante la investigacién, se lograron consolidar hallazgos importantes para la ense-
fianza de las ciencias econdmicas en el grado noveno, dentro de la educacion basica;y
décimo y undécimo, dentro de la educacién media. Para esto, se describieron y anali-
zaron los procesos educativos del area en la educacion publica rural, publica urbana
y privada urbana, como contextos en los cuales se estimuld el aprendizaje a partir de
situaciones cotidianas y cercanas a los estudiantes, ademas de constituir practicas
que fomentaran un pensamiento para el futuro, lo que generd entornos de confianza
que fortalecen, desde los conocimientos previos, el desarrollo conceptual y tematico
propuesto por la innovacion didactica de la investigacion.
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Justificacion

E sta investigacién surge ante la necesidad de contribuir a los procesos de ensefianza
y aprendizaje de las ciencias econémicas en la educacion basica y media del muni-
cipio de Yarumal, Antioquia, desde los problemas socialmente relevantes, mediante el
analisis de la prospectiva y la pedagogia critica. Para ello, se revisaron diferentes investi-
gaciones europeasy latinoamericanas y experiencias narradas por los maestros partici-
pantes, en las que se identificaron los fendmenos sociales y econdmicos que afectan la
comprension de la realidad econémica y el aprendizaje de los estudiantes, en ciencias
econoémicas, e invisibilizan los contenidos y la importancia de esta area en los contextos
educativos.

Por més de dos décadas, esta situacion se ha vivenciado en la educacion basica y
media de Colombia, y compromete e involucra la toma de decisionesy la gestion de los
recursos econémicos de las personas, incluyendo jovenes, adultos e, incluso, empresas.
Esguerray Garcia (2011), Ramirez (2016) y Gonzalez (2020) sefialan la dificultad que tiene,
para la sociedad, la escasa educacion econdmica y las repercusiones que esta carencia
puede dejar en una sociedad cada vez mas desigual y empobrecida, lo que afecta tanto
el bienestar como la calidad de vida de las personas:

La falta de conocimiento sobre como funciona la economia y las finanzas basicas
limitan la capacidad de las personas para tomar decisiones mejor informadas, inci-
diendo de manera negativa en su propio bienestar, el de sus familias y, por ende, en el de

la sociedad en su conjunto. (Ramirez, 2016, p. 1)

En la educacion basica y media de Colombia, la ausencia de lineamientos curricu-
lares para el area de ciencias econdmicas y politicas, el limitado tiempo destinado al
area, la division de contenidos que fragmenta el conocimiento, que favorece en muchas
ocasiones la formacién politica y la escasa capacitacién de maestros en el area objeto
de estudio, hacen que la ensefianza de las ciencias econdémicas sea condicionada v,
por consiguiente, un area invisibilizada y de baja contribucion a los fines educativos.
Asimismo, se suman diversas problematicas sociales, relacionadas con la educacién
econdmica, que influencian directamente las practicas personales y familiares a nivel
social.
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En ese sentido, el desarrollo de esta investigacién intenta, desde un método cualita-
tivo, establecer una propuesta didactica que vincule contenidos y generalidades para la
enseflanza-aprendizaje de las ciencias econémicas, desde la prospectivay la pedagogia
critica que contribuya al desarrollo de habilidades de pensamiento reflexivo en los estu-
diantes. Por esta razon, se destacan los aportes de Travé y Pozuelos (2008), que analizan
la importancia del componente del presente y actualidad que aporta la economia a los
estudiantes, con el fin de ampliary diversificar la visién de la realidad.

También, se toman en consideracion los aportes de Apple (1994), quien subraya el
papel de las escuelas al “trasmitir la ideologfa, cultura, tendencias sociales, econémicas
y politicas situando el importante lugar de la institucion, el conocimiento y el educador”
(p. 13). De manera que, esta investigacién pretende contribuir a la transformacion social
a partir de propuestas educativas que transciendan desde el aula hasta la construccion
personal y colectiva del aprendizaje, valorando los conceptos de economia y futuro y
aportando a la solucion de problematicas socialmente relevantes del contexto.

Los hallazgos investigativos en el contexto europeo, norteamericano y latinoameri-
cano evidencian laimportancia de abordar la educacién en economia, desde los niveles
basicos, como un area que contribuye al desarrollo de competencias para la solucién
de problemas socialmente relevantes, que necesitan la intervencién de manera criticay
comprometida por parte de maestros a estudiantes para generar construccién de futuro.

La ensefianza de las ciencias econdmicas, desde la perspectiva critica y la prospec-
tiva, representa una oportunidad para ampliar el campo investigativo, no solo de las
ciencias econémicas en la educacion basica y media, sino, también, en la educacion
para el futuro, que algunos tedricos como Pages (2021), Santisteban (2019) y Anguera
(2014) consideran importante y necesaria en contextos de educacion tempranay obliga-
toria. Ademas de abordar problematicas sociales que surgen continuamente en el diario
vivir, invitan a gestionar una educacion basada en las realidades vividas y de interés de
los educandos, en la medida en que seran ellos los autores en el proceso de interveniry
aportar a los procesos de transformacion social de sus comunidades.
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Pregunta, supuestos y objetivos de la
investigacion

;Como las ciencias econdmicas, desde la didactica basada en la prospectiva y los
problemas socialmente relevantes, contribuyen a la practica del profesorado y al desa-
rrollo de las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes de la educacion
basicay media, en el municipio de Yarumal, Antioquia?

Objetivos de la investigacion

Analizar el proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias econémicas, desde los
problemas socialmente relevantes y la prospectiva, para desarrollar habilidades de
pensamiento critico en los estudiantes de educacién basica y media del municipio de
Yarumal, Antioquia.

Caracterizar las practicas de ensefianza de los maestros del area de
ciencias econémicas, desde el curriculo prescrito al practico, y observar
su aporte en el aprendizaje de los estudiantes de los grados noveno,
décimo y once de las instituciones educativas del municipio de Yarumal,
Antioquia.
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Construir una innovacién didactica para las ciencias econémicas desde
la prospectiva y los problemas socialmente relevantes, en conjunto con
los maestros participantes, que promueva el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en los estudiantes de grados noveno, décimo y once
de las instituciones educativas del municipio de Yarumal, Antioquia.

Reconocerlas percepciones de los maestrosy los estudiantes del proceso
de innovacion didactica, para el drea de ciencias econémicas, desde la
pedagogia critica y su aporte al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Fundamento metodoldgico de la investigacidon

El disefio metodoldgico considera como estrategia, en tanto método, a la investiga-
cion-accion (IA) propuesta, principalmente, por Lewin (1946), quien la describid como
ciclos de accion reflexiva que inician con una idea general del tema de interés, sobre el
cual se pretende realizar el plan de accion. Para este autor, dicho proceso se compone
de la planificacién, la acciony la evolucion de la accién.

De esta forma, es importante reconocer que, el cambio y la transformacién social
ademas de ser procesos paulatinosy progresivos, requieren analisis que permitan inter-
pretar y comprender la realidad. Por esto, se empled el enfoque interpretativo, pues
permitié hacer lectura de un contexto especifico con el fin de reflexionar y mejorar las
practicas, para que contribuyan a la transformacion de la sociedad.

La poblacion objeto para el desarrollo de este estudio se sitla, especificamente, en las
instituciones educativas del municipio de Yarumal, Antioquia, que cuentan con educa-
cion basica y media, desde los grados noveno, décimo y undécimo, y, ademas, con los
respectivos docentes para orientarel drea objeto de estudio. La poblacién total, para esta
investigacion, esta constituida por cuatro instituciones educativas. Dos de estas institu-
ciones son de caracter oficial (cada una de estas cuenta con multiples sedes rurales 'y
urbanas que brindan educacion primaria, basica y media). Las otras dos instituciones,
de caracter privado (ambas en el contexto urbano, ninguna de estas tiene sedes en el
contexto rural).
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Para el desarrollo de esta investigacion, se contempld una muestra constituida por
tres instituciones: la primera, Institucién Educativa Fuente del Saber, de caracter publico
urbano; la segunda, Institucion Sede Mariano de Jesus, de caracter publico rural y, la
tercera, Institucién Educativa Los Portales, de caracter privado urbano. Es importante
indicar que, el municipio en el contexto rural, no cuenta con instituciones de caracter
privado.

Las instituciones seleccionadas para la muestra fueron codificadas con nombres
diferentes, para dar cumplimiento a parametros establecidos en los consentimientos
informados, aprobados por cada instituciény participante de la investigacion. Los direc-
tivos, maestros y estudiantes de estas tres instituciones, ademas de aceptar de manera
voluntaria la participacion, otorgaron los permisos necesarios para el desarrollo de la
investigacion.

Caracteristicas de la muestra.

Enelentorno delasinstituciones que hacen parte de la muestra, se evidencia problema-
ticas cotidianas derivadas de la crisis general y acentuadas por las condiciones propias
del territorio, entre ellas, se encuentran los procesos de violencia, la drogadiccién, el
alcoholismo, la prostitucion, el endeudamiento, la pobreza, el desempleo, la extorsion,
las pandillas juveniles, el microtrafico y el cerco generado por actores del conflicto
armado. Estas problematicas influyen en la comunidad educativa y, por consiguiente,
representan un panorama en el cual la institucidon debe intervenir y brindar una solu-
cion.

Con respecto al profesorado, la poblacion esta conformada por un total de doce
profesores (12: cuatro (4) orientan el drea de ciencias econémicas, en los grados décimo
y undécimo v, ocho (8), el area de ciencias sociales, en los grados noveno, décimo y
undécimo). Como criterio, se consideré a aquellos que orientan las areas actualmente
o que las hayan orientado alguna vez en los Ultimos cinco afios, en las instituciones
objeto de estudio. La muestra se seleccioné de forma intencionada, al tratarse a un
grupo determinado de maestros, con el deseo voluntario de la participacién en la inves-
tigacion.

Ademaés, se incluyeron grupos de estudiantes de grado noveno, décimoy once, que
fueron seleccionados de forma aleatoria en las instituciones objeto de estudio. Entre
los sectores socioecondmicos de los estudiantes de estas instituciones, se encuentran
desde las clases menos favorecidas, incluyendo la poblacion rural, hasta una clase inter-
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media, clasificados, principalmente, en los estratos uno, dos, tresy cuatro. La poblacion
universal de los grados noveno, décimo y once de dichas instituciones, que aceptaron
participar en el estudio, comprende 233 participantes, a los cuales se les suministraron
las secuencias didacticas para, posteriormente, analizar una muestra significativa de 56
estudiantes. Dicha muestra se selecciond de maneraintencional (Hernandez & Mendoza,
2020), por casos especificos e importantes, a partir de los siguientes criterios:

Estudiantes con asistencia recurrente en el entorno educativo.

Estudiantes con el desarrollo completo de las actividades propuestas en
la secuencia.

Estudiantes con participacién en las etapas de seguimiento de las
secuencias (grupos focalesy observacién participante apoyado en diarios
de campos).

Estudiantes con casos particulares en su contexto personal y familiar
(estudiantes en condiciones de pobreza, participantes que trabajan y
reciben retribucién econémica; participantes que manifiestan gusto porel
desarrollo del area de ciencias econémicas, y aquellos con caracteristicas
de poco interés en el &rea objeto de estudio).

En total, las 56 secuencias didacticas seleccionadas permitieron enriquecer, con
informacién significativa, el desarrollo de los objetivos de la investigacion.

Esimportante mencionar que, esta investigacion, considero excluir a todos aquellos
participantes que de manera libre manifestaron el deseo de no participar. De esta forma,
la invitacion se realizd a 250 estudiantes de manera aleatoria, de los cuales nueve (9)
estudiantes decidieron, de manera voluntaria, no participar y, ocho (8), no obtuvieron
el consentimiento por parte de sus acudientes. Entre los motivos que manifestaron
algunos acudientes para no participar estaba la posibilidad de cambiar de municipio
de residencia y, por consiguiente, de institucién educativa. Otros, manifestaron que
tenian motivos familiares y, una pequefia parte de estos, indicd que no podia firmar
dicho consentimiento debido a que los estudiantes hacian parte de procesos con el
Institucion Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF).

Por lo anterior, esta etapa de la investigacién comenzé con la participacion de 233
estudiantes, de los cuales 81 correspondian al grado noveno, lo que representaba el
34,8 %; 70, al grado décimo, el 30 %y, 82, al grado once, el 35,2 %. Los maestros partici-
pantes entregaron el material de las secuencias didacticas en formato fisico.
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Las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacion se desarrollaron a partir
del cuestionario, los grupos focales, las guias de preguntas, las secuencias didacticas,
las listas de chequeo, las observaciones a participantes, la revision documental y las
matrices de informacion. Posteriormente, para el analisis de la informacién sirvieron de
apoyo las grabaciones de grupos focales, las matrices de anélisis y el software Atlas.ti,
para la triangulacion de los hallazgos, los aportes tedricos e investigativos.

El desarrollo de esta investigacién involucra tanto a personas mayores de edad como
jovenes menores de edad. Por lo tanto, la participacion de cada sujeto esta previamente
respaldada por el consentimiento informado, con el fin de respetar la autonomia y deci-
sion de cada persona. El consentimiento informado de cada menor de edad estuvo, a su
vez, respaldado por el de su acudiente o adulto responsable. Se reitera que, la interven-
cion de los participantes en la investigacién, fue de manera voluntaria y se excluyeron
aquellos que manifestaron el deseo de no participar.

Desarrollo de la investigacion y andlisis de los
resultados

En los capitulos 1,2y 3, se desarrollan tres de los objetivos especificos propuestos para
la investigacion, en los que se caracterizan las practicas de ensefianza de los maestros
delareadeciencias econémicas; se construye unainnovacion didactica para las ciencias
econdmicas, desde la prospectiva y los problemas socialmente relevantes, en conjunto
con los maestros; y se analizan las percepciones de los maestros y el aprendizaje de los
estudiantes participantes, con el uso de la innovacién didactica para la ensefianza de
las ciencias econdmicas.
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Capitulo 1. Interpretacién del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econdémicas en la educacién basica y media

E n el capitulo uno, se desarrolla el objetivo de caracterizar las prdcticas de ensefianza
de los maestros del drea de ciencias econémicas, desde el curriculo prescrito al prac-
tico, y observar su aporte al aprendizaje de los estudiantes de los grados noveno, décimo y
once de las instituciones educativas del municipio de Yarumal, Antioquia. De igual modo,
se identifican los maestros y su valoracion actual sobre el proceso de ensefianza de las
ciencias econémicas en la educacion basica y media. Para esto, hemos dispuesto los
siguientes apartados, organizados a través de preguntas, que nos permiten indagar y
dar respuestas a las problematicas procedentes.

El diagndstico de las practicas de ensefianza de los maestros, en el area de ciencias
econdmicas, del curriculo prescrito y practico del area se realizd por medio del cuestio-
nario. Dicho cuestionario fue enviado por via internet, por medio de una invitacion de
formularios Google Drive, a los doce maestros participantes del area de ciencias sociales
y ciencias econdémicas y politicas, que conforman el profesorado de estas areas en los
grados noveno, décimo y once de las instituciones participantes.

La investigacion considerd incluir los contextos educativos publico urbano, publico
rural y privado urbano, hasta contar asi con una participacién del 50 % de las institu-
ciones educativas, del municipio de Yarumal, como muestra representativa para el
estudio. Se logré comprobar que los doce maestros recibieron el cuestionario y se esta-
blecié un tiempo méximo de quince dias para diligenciarlo. Sin embargo, lo contestaron
a tiempo solo diez (10) maestros, lo cual equivale al 83 % de la muestra.

Hasta el momento, no se conoce con certeza cuales fueron las causas por las que el
otro 17 % de los maestros no atendié el cuestionario. Ante esto, se procede a contactar
los maestros faltantes, pero no se hallan nuevas respuestas al cuestionario. Entre las
posibles causas podrian encontrarse la carga laboral del momento, el desinterés en el
objeto de investigacion o alguna motivacion personal.

Para respetar la identidad de los participantes, durante el desarrollo del estudio se
han codificado a los maestros con letras que van desde la A hasta la letra K, tal y como
lo muestra la Tabla 1. Aunque la participacién de los maestros fue activa y constante.
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Capitulo 1. Interpretacion del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econémicas en la educacion basica y media

Tabla 1

Codificacion de maestros participantes

Contexto educativo Cédigo asignado para la investigacion

>

Publico-urbano

Publico-urbano

Publico-urbano

Publico-urbano

Privado-urbano

Publico-rural

PUblico-urbano

PUblico-urbano

Publico-urbano

Publico-urbano

X« — T/ O|mm o 0O ®

Publico-urbano

1.1. ;Como valoran los maestros el proceso actual
de la ensefnlanza de las ciencias econdOmicas?

1.1.1. Caracterizacion de la muestra de maestros de
ciencias sociales y ciencias economicas

Para caracterizar la muestra, se les realizaron preguntas a los maestros sobre el sexo, el
nivel de formacion en pregrado y posgrado, la institucidn (segln las instituciones que
aceptaron participar en la investigacion), el sector educativo en el cual se realiza la prac-
tica de ensefianza, el contexto de la poblacién, los afios de experiencia y los grados, en
la educacion basica y media, en los cuales orienta y ha orientado el area de las ciencias
socialesy de las ciencias econémicas y politicas.

Con respecto al sexo de la poblacion participante, se logrd establecer que, el 70 %,
corresponde al sexo femeninoy, el 30 %, al sexo masculino, y no se identifico porcentaje
sobre la categoria de “otro”. Asimismo, se consolida el porcentaje de los maestros parti-
cipantes por cada institucion, el cual puede verse reflejado en la Figura 1.
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Capitulo 1. Interpretacion del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econémicas en la educacion basica y media

Figura 1

Institucion educativa en la que los maestros laboran

JEn cual de las instituciones educativas labora actualmente como
maestro?

= a. Institucion Educativa Fuente del Saber

= b. Institucion Sede Mariano de Jesus.

= ¢. Institucion Educativa Los Portales

Como puede observarse en la Figura 1, entre los maestros participantes el 80 %
pertenece alalnstitucién Educativa Fuente del Saber, la institucion mas grandey antigua
que posee el municipio. Por otro lado, el 10 % hace parte de la Institucién Educativa Los
Portales, situada en el contexto privado urbano. Finalmente, el 10 % restante pertenece
a la Institucion Sede Mariano de JesUs, situada en el contexto rural.

- Sectoral que pertenecen los maestros participantes

En la Figura 2 se observa que, el 90 % del profesorado, pertenece al sector publico
educativo del municipio de Yarumal, Antioquia, y que solo el 10 % desempefia su prac-
tica dentro del sector educativo privado.

Figura 2

Identificacion del sector al que pertenecen los maestros participantes

A qué sector pertenecen los maestros

participantes?
100 % 90 %
80 %
60 %
40 %
20 % 10 %
0% [
Sector publico Sector privado
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Capitulo 1. Interpretacién del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econdémicas en la educacién basica y media

- Contexto de la poblacion de maestros

En cuanto al contexto de la poblacién de los maestros, la Figura 3 evidencia que,
el 67 %, se ubica en el contexto urbano vy, el 33 %, en el contexto rural. Es importante
mencionar que, a pesar de que Yarumal tiene una alta poblacién en el contexto rural,
la gran mayoria de instituciones educativas, a nivel de educacién béasica y media, se
ubican en el sector urbano. Ademas, cabe agregar que la educacion rural es acogida, en
su totalidad, por el sector educativo publico del municipio, es decir, no se encuentran
instituciones educativas, en el nivel de basica y media de caracter privado, dentro del
contexto rural.

Figura 3
Identificacion del contexto de la poblacién de maestros participantes
¢ Cual es el contexto de la poblacién de maestros
participantes?
80 %
70 %
60 %
50 %
40 %
30 %
20 %
10 %
0%

60 %

30 %

Urbano Rural
- Nivel académico de los maestros en la actualidad

Formacién en posgrados de los maestros

Los hallazgos permiten identificar que, mientras el 50 % de los maestros no cuentan
con formacién de estudios de posgrados, un 20 % ha realizado estudios de Maestria en
Educacién, un 10 % tiene estudios de Especializacion en Pedagogia de la Virtualidad,
otro 10 % corresponde al Méster Universitario en Didactica de la Lengua en Educacién
Infantily Primariay, el Gltimo 10 %, a la Maestria en Administracion (Figura 4).
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Capitulo 1. Interpretacion del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econémicas en la educacion basica y media

Figura 4

sCudl es la formacion en posgrados de los maestros?

Formacion de postgrados en maestros

50 %

45 %
40 %
35 %
30 %
25%
20 %
15%
10 %
0%
No tienen Maestria en Especializacion en Master universitario ~ Maestria en
formacion en Educacion Pedagogiade la  en Didacticadela ~ Administracion
posgrados Virtualidad ~ Lengua en Educacion

Infantil y Primaria

- Tiempo de experiencia del docente en el area de ciencias sociales y de
ciencias econdmicasy politicas

Con respecto a la experiencia que manifiestan los docentes, se evidencié que el
50 %, cuenta con una experiencia de 6 a 10 afios, el 20 % advierte tener un rango de
experiencia que va de los 2 a los 5 afios, el 20 % de los maestros indica tener una expe-
riencia inferior a un afioy, finalmente, el 10 % cuenta con una experiencia que va de los
11 alos 15 afios en la practica de las dreas objeto de estudio.

< Grados en los que han ejercido la practica como maestro en cada una de
las areas

La Figura 5 nos muestra que, del total de maestros participantes, el 60 % ha ejercido
su practica en el area de ciencias econémicas y politicas en los grados décimo. De igual
forma, el 70 % de los maestros manifiesta haber llevado a cabo su practica en el grado
once. Esimportante mencionar que, segln la Ley General de Educacion en Colombia, el
area de ciencias econdmicasy politicas, en la actualidad, solo es orientada en la educa-
cién media.
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Capitulo 1. Interpretacion del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econémicas en la educacion basica y media

Figura 5

Prdctica como maestro de ciencias econdmicas y politicas

Practica como maestro en ciencias econémicas y politicas

8 70 %
60 %

Maestros

(= )

10° 11°

En relacion con el area de ciencias sociales, en la Figura 6 se observa que, el 90 %
de los maestros, ha ejercido su practica en los grados de sexto a octavo, el 70 % sefiala
haber ejercido en el grado noveno y, el mismo porcentaje, también se aplica para el
grado once. E 60 % corresponde al grado décimoyy, finalmente, el 30 %, en la educacion
primaria.

Figura 6

Prdctica como maestro de ciencias sociales

Practica como maestro de ciencias sociales
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Capitulo 1. Interpretacién del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econdémicas en la educacién basica y media

1.2. ;Cual es la percepcion de los maestros frente
a la ensefianza de las ciencias econdmicas y
politicas en la educacion bésica y media?

Para conocer la percepcién de los maestros con respecto a la ensefianza de las cien-
cias econdmicas vy politicas en la educacion basica y media, se abordaron preguntas
abiertas para identificar, a través de los saberes previosy la experiencia de los maestros,
la trayectoria e importancia que ha tenido la ensefianza del area, asi como la intensidad
horaria en las instituciones educativas y en el sistema educativo de Colombia, especifi-
camente, del municipio de Yarumal, Antioquia.

Segln los resultados del cuestionario, el 100 % de los maestros coincidié en sus
respuestas al expresar que, en la educacién basica y media, la ensefianza de la cien-
cias econdmicas y politicas es un proceso sin orientaciones claras, por parte del Minis-
terio de Educacién Nacional de Colombia (MEN), al cual no se le brinda la importancia
que se requiere. De hecho, el 80 % de los maestros refiere que, en ocasiones, esta area
termina siendo reemplazada por otras o vista como una de “relleno”, con poca atencion.
Asimismo, el 20 % considera que las ciencias econdmicas y politicas son una disciplina
fundamental que termina siendo abordada a partir de los contenidos que, cada maestro,
considera pertinentes de acuerdo con los referentes de los textos (Figura 7).

El area termina en ocasiones reemplazada por otra y vista
como un area de relleno

80 %

Es un disciplina fundamental, a la cual no se le ha brindado
la importancia que se requiere

20 %

Opinioén de los maestros

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80 % 90 %

Porcentaje de coincidencia
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Entre las justificaciones que los maestros manifiestan, ante la pregunta sobre su
percepcion frente a la ensefianza de las ciencias econdmicasy politicas en la educacion
basicay media, pueden observarse las siguientes:

»  Maestro B: un drea muy abandonada, un relleno, que en muchos aspectos parece

carecer de alguna base.

»  Maestro D: ha sido una disciplina, como lo decimos vulgarmente, de relleno. Poco
se ha tenido en cuenta en la sociedad. Ademas, se ha orientado teniendo en cuenta

unas temdticas que dejan de lado los problemas sociales importantes.

»  Maestro G: considero que, la enseflanza de las ciencias econdmicas y politicas en la
educacion basica y media, ha sido hasta ahora muy superficial (empezando porque
ni siquiera existen lineamientos curriculares de estas). (Comunicacion personal, 29
de abril de 2021)

Los maestros perciben que la ensefianza de esta drea no tiene orientaciones claras
ni cuenta con parametros que evidencien el desarrollo de competencias vy, ademas,
representa un gran desafio en la medida en que se relacionan experiencia y conoci-
miento de los docentes, sumado a contenidos de otras areas. Asi también, se percibe
como un area con poca importancia durante el proceso, lo que termina transforman-
dola, como lo indica el maestro B, en un area de relleno, quien también hace alusion
a un proceso de formacidén con poca atencion y rigurosidad. En relacion con esto, se
valoran las repuestas del maestro J: “Es un area sin orientaciones claras, realmente
cada maestro intenta orientarla desde su conocimiento o su experiencia con otras areas
como sociales y filosofia”.

Ademas, en el curso del seminario dirigido al profesorado durante los tres encuen-
tros, en los cuales se estudié el desarrollo de la secuencia didactica y las fases de la
investigacion, se reconocié la percepcidén de algunos maestros que expresaron, de
manera libre, su opinion frente al actual proceso de ensefianza en las ciencias econo-
micasy politicas, la cual en muchas ocasiones termina siendo un area confusay acogida
por diversos saberes, de acuerdo con el conocimiento del maestro.
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ciencias econdémicas en la educacién basica y media

1.3. ;Como la ensefianza de las ciencias
economicas tiene influencia, en la actualidad,
en las situaciones cotidianas de los maestros
y las personas?

Al indagar sobre las situaciones de la vida cotidiana de maestros y, en general, de las
personas que se ven influenciadas por la ensefianza de las ciencias econdmicas, los
participantes coincidieron en las siguientes, como se presenta en la Figura 8:

Figura 8

Situaciones que influyen en la educacion economica en la vida cotidiana de los maestros

¢, Usted considera que la educacion econémica que reciben las personas influencia las decisiones
que se toman en la vida cotidiana? Por favor seleccione aquellas opciones que considere. (puede
seleccionar mas de una opcién)

Incide en la decisién de compra de bienes y servicios [INNNNENGEGEEEEEee s0%
Influencia la administracion del dinero [ NN 80 %
Incide en el manejo de la economia individual y familiar [ e 80 %
Influencia la adquisicién y el manejo de deudas [N 70%
Incide en la apropiacion de conceptos econdmicos [NNIEGEGEENNES 70%
Otra. Prioridades econémicas que tiene cada persona [ 10 %

No influye en ninguna decision de la vida cotidiana 0%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

La Figura 8 permite evidenciar que, todos los maestros, coinciden en que la educa-
cion en ciencias economicas influye de manera directa sobre las decisiones cotidianas
en la vida de las personas. En este sentido, el 80 % considera que, la educacién econé-
mica que reciben las personas, incide en la decisién de compra de bienes y servicios,
en la administracién del dinero y en el manejo de la economia individual y familiar.
Asimismo, el 70 % considera que, esta educacion, incide en la apropiacién de conceptos
econémicos e influye en la adquisicion y manejo de deudas. Por su parte, un 10 % de los
participantes considera que, la educacion en esta area, explica las prioridades econo-
micas que tiene cada persona. En este analisis, se puede observary destacar que ningln
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ciencias econdémicas en la educacién basica y media

participante considero la opcion de “noinfluye en ninguna decision de lavida cotidiana”
De manera que, los maestros, evidencian un nivel de conciencia, interés e importancia
de la ensefianza del area.

Conviene destacar que, en el desarrollo del seminario inicial, los maestros expre-
saron la importancia de ensefiar las ciencias econémicas de manera diferente, con el
objetivo de aportar a la vida de los estudiantes y a las decisiones que puedan tomar
cuando egresen de la educacion basica y media.

Maestro C: todos hemos tenido esta materia en algin momento y siempre hay muchi-
simas dudas frente a la forma como se debe abordar esta cuestion. Creeria que esta es
una de esas dreas que no tiene muchos dolientes. Entonces, es muy interesante pensar
en nuevas propuestas de ensefarla, pensando en la misma vida y necesidades econoé-

micas de los estudiantes.

Maestro D: es preocupante, porque por todo lo que nos han explicado en este seminario,
lo que hemos estado trabajando en el drea de economia no es realmente lo necesario,

nos damos cuenta que no tenemos nada.

Maestro F: me parece muy triste porque los estudiantes del campo son los que mas
necesitan este tipo de educacion. Ellos, casi siempre, se quedan en el campo y los que
logran salir tienen que enfrentar muchas dificultades, en especial, econémicas. Creo
que es muy importante que se empiece a tomar con mayor importancia esta materia,
sobre todo aprovechar todo lo que esta investigacion nos puede ayudar a construir con
los estudiantes. Uno, a veces, no tiene suficiente conocimiento de la economia, eso nos

falta mucho a los docentes y estudiantes.

Ante este analisis, es importante mencionar que, en las instituciones de educacion
basica y media del municipio de Yarumal, los maestros que orientan el area de ciencias
sociales, generalmente, son los mismos que orientan el proceso educativo de las cien-
cias econémicas, lo cual, sumado a la carencia de orientaciones curriculares y ausencia
de estandares basicos de competencia y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA),
hace que el proceso de ensefianza sea confuso, sin requisitos minimos establecidos
para el desarrollo de competencias.

Asi, lo han dejado en claro los aportes de los maestros C y D como, también, el
maestro F, cuando indica la preocupacién por la educacion en ciencias econdmicas
que reciben los estudiantes en el contexto de la ruralidad, quienes, de acuerdo con él,
son aquellos estudiantes con mayor necesidad de adquirir dicho conocimiento para
gestionar situaciones de su vida laboral, cotidiana vy, probablemente, en su futuro al
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terminar la educacién basica y media. En este sentido, se hace evidente la influencia
que tiene esta area de formacion en el desarrollo de vida de los estudiantes y cémo
aporta conocimientos para gestionar su futuro.

En relacion con la contingencia que trajo consigo la pandemia por el COVID-19, que
vivio el pais y el mundo, se realiza la pregunta sobre si los maestros consideran si la
probleméatica ha puesto en evidencia la educacién econdmica que tienen las personas
y las familias. Ante este interrogante, el 100 % de los participantes coincidieron en que,
la pandemia por el COVID-19, si ha dejado en evidencia la escasa educacién econo-
mica que tienen las personasy familias, ademas de los limitados habitos en educacion
econdmica para afrontar situaciones de emergencia, ante las cuales no se esta prepa-
rado. Asimismo, los participantes opinaron que, la situacion de pandemia, revelé un
problema que se ha gestado desde hace un largo tiempo y que, finalmente, acelero el
proceso de pobreza, endeudamiento y escasez. Entre las justificaciones que se hallaron
en esta pregunta se encuentran las siguientes:

Maestro B: la situacién de pandemia mostr6é un problema que se ha estado gestando
desde tiempo atras, se podria decir que la pandemia acelerd el proceso de crisis, el cual
aumento ante los malos habitos y conocimientos sobre economia que se tienen en las

familias.

Maestro C: la contingencia ha puesto en evidencia las dificultades y carencias econé-
micas de los estudiantes y sus familias, ha develado y desnudado los vacios educativos y

la escasa preparacion que como pais se tenia para afrontar un estado de crisis.

Maestro I: por supuesto que si, las personas que tenian ahorros previamente a la
pandemia, se sostuvieron econémicamente. En cambio, aquellos que malgastaban o
apenas les alcanzaba para sobrevivir estuvieron expuestos a dificultades mas compli-

cadas de supervivencia.

Llama la atencion el aporte que brinda el maestro A, quien afirma: “no, el Covid
mostré un problema que se ha estado gestando desde tiempo atrés, se podria decir
que la pandemia acelerd el proceso”. Este maestro reconoce que, la problematica de
la educacion econdmica, no es un tema reciente y que, por el contrario, ha sido un
problema que se evidencid y se precipitd durante las condicionales que se viven frente
a una pandemia. Ante esto, podriamos analizar como la sociedad sinti6 la fragilidad de
su condicién econdmica frente a la desaceleracion mercantil y productiva que se vivio
en la situacion de pandemia, lo que permitié no solo observar, sino, también, vivir la
realidad de un trance econémico a nivel personal, familiary social.
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1.4. Percepciones de los maestros en torno a
los contenidos y el curriculo de las ciencias
economicas

Para conocer la percepcion de los maestros en torno a los contenidosy el curriculo de las
ciencias econémicas, se indagd acerca de la opinion frente a tres aspectos: la intensidad
horaria del area, la propuesta curricular que presentan las instituciones educativas en la
actualidady la relacién de los contenidos y el curriculo de las ciencias econdmicas con
los problemas socialmente relevantes.

Los maestros perciben el proceso de ensefianza del drea con pocas orientaciones, lo
que representa un desafio en la medida en que se relacionan experiencia y conoci-
miento (subjetividad) de los docentes, ademas, los contenidos de otras areas. En rela-
cion con esto, el maestro J sefiala que “es un area sin orientaciones claras, realmente
cada maestro intenta orientarla desde su conocimiento o su experiencia con otras areas
como sociales y filosofia”.

Con respecto a la intensidad horaria de la ensefianza de las ciencias econémicas
y politicas y la relacion con otras areas (Figura 9), el 70 % de los maestros coincidié en
definir la intensidad como insuficiente y limitada para la ensefianza del area, ademas
de referir problemas en el tiempo al unirse con otras areas, como las ciencias sociales.
Por su parte, el 20 % de los maestros considera que, la intensidad se ve afectada debido
a que el area de economia solamente se aborda en la educacion media, quedando en
desventaja en la educacion de otras areas como las ciencias sociales, que favorecen la
formacidn en politica. El 10 % justifica que, en el curriculo, la intensidad horaria parece
igual; sin embargo, en la practica, es notorio una mayor importancia y dedicacion para
el area de sociales y politica.
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Es importante mencionar que, en este analisis, las ciencias sociales constituyen un
area obligatoriay fundamental para la educacion basicay media, mientras que, las cien-
cias econémicasy politicas, solamente se orientan como area fundamental en la educa-
cion media. Segln los maestros, esta situacion desfavorece el proceso de ensefianza'y
aprendizaje en el drea de economia.

Ademas, los modelos tradicionales de pedagogia que han trascendido durante los
procesos educativos del drea y los contenidos que las instituciones proporcionan, a
partir de libros de texto, han condicionado la comprensién del curriculo y del interés
por practicas que fomenten habilidades de pensamiento critico en los estudiantes. Asi,
solo se limita a orientar los conceptos que se proporcionan sin cuestionar de manera
ampliay profunda la forma en como se podria contribuir a solucionar problematicas en
relacion con el area, en la comunidad.

Asimismo, el 90 % de los maestros asegurd que, quienes orientan el area de ciencias
econdémicas, generalmente, también orientan el area de ciencias sociales, debido a la
disponibilidad de tiempo de los maestros vy el perfil que se requiere. Sin embargo, el
80 % de los maestros considera que, ante la gran cantidad de contenidos que deben
abordarse en las ciencias sociales, las ciencias econdmicas terminan con una inten-
sidad minima que, finalmente, va en contra de la importancia que requiere el drea en la
educacion media.

Figura 9

Valoracion de la intensidad horaria del drea de ciencias econdmicas y politicas segiin los maestros

Valoracion de la intensidad horaria del area de ciencias
econdmicas y politicas

0% 20% 40% 60% 80% 100 %

Insuficiente y limitada _ 70 %

Minima, mas cuando solo se ve en la 20 %
educacion media °

En el curriculo parece igual, pero, en la
practica, se da mayor importancia a . 10 %

sociales y politica.
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De acuerdo con las respuestas de los maestros ante la pregunta sobre si consideran
que la ensefianza de las ciencias econdmicas y politicas tiene mayor intensidad horaria
en alguna de las areas relacionadas, ellos indican que:

Maestro I: considero que la intensidad horaria que se le estd dando a estas dreas es
minima ya que se esta priorizando las ciencias sociales y, por lo general, la orientan los

mismos docentes.

Maestro J: si, generalmente, se tiene una intensidad mayor en el drea de politica y en

sociales, debido a que los profesores son casi siempre los mismos.

Entrelassituacionesquesemencionan,enelanalisissobrelaintensidad horaria del
area, también relacionan la poca formacién que reciben como maestros en economia,
atribuyendo que esta situacion sea una posible causa por la cual los docentes priorizan
contenidos de sociales y politica sobre los de economfia, asi lo expresa el maestro E:
“Tiene mayor intensidad en Ciencias Sociales. Puede ser por la poca formacion que se
recibe en el campo de la economia que los docentes le dan mas énfasis a la formacién
de sociales y politica”.

En este sentido, el cuestionario inicial indaga en los maestros sobre la situacién
que surge en algunas instituciones educativas del municipio ante la fusién de areas,
con objetivo de optimizar la intensidad horaria en el drea de humanidades, mediante
la pregunta sobre si consideran que la fusién de areas, bajo el pretexto de la intensidad
horaria, favorece la ensefnanza de las ciencias econdmicas.

El 100 % de los maestros afirmé “no” estar de acuerdo debido a que dicha union
o fusién de areas no favorece, en ninglin momento, la ensefianza y aprendizaje de las
ciencias economicas, por el contrario, considera que, dicha union, perjudica el area'y
que este tema deberia tener mayor claridad en el sistema educativo del pafs. Entre las
justificaciones que expresan, se logran evidenciar los siguientes puntos:

No favorece, debido a que la unién con otras areas hace que se pierda
rigurosidad, enfoque, método y problematicas propias de la economia.

No favorece porque, en esta union, se relegan asuntos que no son del
manejo del docentey alli se abandonan las ciencias econdmicas.

Ante el poco conocimiento que se tiene sobre economia, la union solo
serfa un pretexto para disminuir los temas del area y dar prioridad a otros
contenidos de otras areas.
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No favorece la intencion del proceso académico y, por el contrario,
confunde y sobrecarga la planeacién de clase. Por ende, no garantiza ni
asegura el aprendizaje de los estudiantes.

Definitivamente, no favorece. La experiencia ha demostrado que la
cantidad de contenidos, no permiten ni siquiera que asociemos la
educacién en ciencias econdmicas a la realidad de los estudiantes.

Se indagé sobre la pertinencia de la propuesta curricular que tiene la institucién educa-
tiva para la formacién de los estudiantes en el area de ciencias econémicas. Teniendo
en cuenta que, hasta el momento, el MEN no ha establecido los lineamientos curricu-
lares para el area de ciencias econdmicas y politicas. Los maestros, en su gran mayoria,
manifiestan que dichas propuestas curriculares no son tan pertinentesy tienen una gran
relacion con los libros de texto que ofrecen las editoriales.

De esta forma, como se aprecia en la Figura 10, el 50 % considerd que la propuesta
curricular de la institucion no es pertinente, debido a que se aleja de la comprension
de la realidad econémica de los estudiantes, ademas, que se excede en contenidos y
fragmenta el conocimiento entre la politica y la economia, orientdndolas como areas
dispersas. Asimismo, este alto porcentaje considera importante y necesario incluir
el drea de economia desde la educacion temprana, como la primaria y la educacion
bésica, con el objetivo de contribuir de mejor forma en la vida de los estudiantes.

Los aportes de los participantes, ademas, dan cuenta de la escasa educacién econo-
mica que han recibido durante la experiencia de procesos académicos desarrollados a
nivel personal, pues, los contenidos adquiridos de forma aislada, dificultan la posibi-
lidad de contribuir en procesos de pensamiento critico y reflexivo ante las problema-
ticas de la sociedad, lo que permite comprender la forma tradicional en la que se ha
desarrollado el curriculo del area en las instituciones educativas en niveles de basica y
media colombianas.
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Por otra parte, el 30 % sefialé que la propuesta curricular es poco pertinente y cues-
tiona la estrecha relacién que se mantiene con libros de texto, asumiendo extensos
contenidos que, finalmente, no se acercan a la realidad de los estudiantes. Entre los
argumentos de los maestros se encuentran:

Maestro D: la propuesta de la institucion se basa en los textos de Santillana, princi-
palmente. Termina siendo poco pertinente puesto que deberia ser mas cercana a las

realidades de los estudiantes.

Maestro H: poco pertinente, debido a que estd orientada a los contenidos que asocian
los libros de textos comerciales cuyos contenidos estan divididos y con una inclinacién

mayor al contenido politico, generando poca relacién entre las dreas.

El 20 % de los maestros considero la propuesta curricular como pertinente y opor-
tuna para los estudiantes de grado décimoy undécimo, asimismo, destaco la posibilidad
que permite el area de integrar otras areas, entre las cuales mencionan la financiera. Los
maestros entre sus aportes indican:

Maestro F: es muy pertinente, ya que se presentan como un medio para que el estu-
diante se “empape” de elementos tan vitales como el conocimiento de la economia y la

educacion financiera.

Maestro G: la considero muy pertinente como una oportunidad de aprendizaje institu-
cional y que involucra de manera especial a los estudiantes de grados décimo y undé-

cimo.

En efecto, este Ultimo porcentaje argumenta la propuesta curricular como perti-
nente para la educacion media, situacién que es reglamentada por el sistema educa-
tivo. Sin embargo, no se observa con claridad la postura de dichos maestros frente a la
posibilidad de que los contenidos de dichas propuestas representen también una opor-
tunidad en el contexto donde se desenvuelven. Esta Ultima es una de las principales
caracteristicas que deberia tener el curriculo en una institucion, tal y como lo indica
Sacristan (2007).
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Figura 10

Pertinencia de la propuesta curricular que tienen las instituciones educativas

Es pertinente porque representa una oportunidad - 20 %
para integrar otras areas °

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60 %

Asimismo, en el desarrollo del seminario realizado con los maestros, se identificaron
aportes significativos que consideraron la propuesta curricular como oportuna para
realizar ajustes, con el fin de que permitan a la comunidad estudiantil aprender sobre
su contexto y realidad. Con este seminario, se logré comprender, con mayor claridad, el
sentir de los maestros frente a las propuestas curriculares que, actualmente, presentan
las instituciones participantes.

Enestaocasion,losmaestroslamentaron la situacién que se presenta con el curriculo
de las ciencias econdmicas, el cual no es suficiente para las necesidades del contexto
rural y tampoco para el urbano. A continuacién, se presentan algunas contribuciones:

Maestro F: desde la educacion rural, puedo afirmar que no se le presta mucha atencion
a la educacién econémica, en ocasiones, desde el mismo ministerio, nos han enviado

cartillas para manejar en clase, pero con temas de sociales y de politica.

Maestro G: definitivamente como profesora de ciencias sociales, siento que la ense-
nanza de economia requiere ir mucho mas alld de lo que en la actualidad el sistema
esta presentando. Lamentablemente, he orientado el drea de ciencias econdémicas en
varias instituciones de la ciudad de Medellin y de aqui, en Yarumal, y nunca he podido
conocer los ejes generadores y los ambitos conceptuales sugeridos, esto es una gran
debilidad para los estudiantes. Es muy diferente la situacién con las ciencias sociales,

pues los referentes y temas son claros.
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Con los hallazgos del cuestionario inicial y del seminario realizado con los maestros,
se pudoidentificarel desacuerdo de todos los participantes con la inexistente propuesta
curricular, por parte del MEN, para el area de ciencias econdémicas. Ademas, los maestros
lograron expresar su disconformidad con respecto a la adaptacién que logran realizar
las instituciones al contemplar la intensidad horaria, los contenidos, la ausencia de ejes
generadores y referentes de calidad.

De esta forma, mediante la IA, podemos analizar este proceso de ensefianza desde
la teoria hasta la practica, como la construccion social y cultural que realizan el profeso-
rado y las instituciones, de manera intencionada, para generar practicas reflexivas que
asuman una actividad investigadora desde el aula (Latorre, 2003).

Alindagar a los maestros sobre las posibles razones por las cuales creen que el MEN
no haya establecido los lineamientos curriculares para el area de ciencias econémicasy
politicas, se observa con interés que, el 80 % de los maestros, percibe de manera nega-
tiva y desinteresada al Estado y al MEN. Dichos maestros, aseguran que se asume que
comprender la realidad del pais desde la 6ptica de la educaciéon econdémica no es un
tema de prioridad y, mucho menos, conveniente para estas instituciones. Entre las justi-
ficaciones que se agrupan como respuestas, se pueden evidenciar las siguientes:

Maestro B: el Estado establece con mayor prioridad y urgencia las politicas educativas
que preparen para el trabajo en un pais en el que predomina el desempleo juvenil, el

asistencialismo mediocre y la precarizacion de las condiciones de vida.

Maestro C: el Estado le ha restado importancia a la educaciéon econdémica en una

sociedad con tantos problemas de deudas, pobreza, hambre y desigualdad.

Maestro E: al Estado, no le conviene formar ciudadanos democraticos que piensen de
manera critica y se eduquen en economia para defender sus derechos econémicos y

sociales.

Maestro H: precisamente esa es la estrategia del Estado, integrar y unir contenidos con
otras dreas para que se le reste interés e importancia, y de esta forma se siga fomentando

la corrupcién.

Maestro I: porque eso fortalece los procesos de participacién ciudadana, y la toma de
decisiones conscientes a nivel social (individual y colectivo), lo cual puede ir en contra

de las intenciones del gobernante de turno.
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Los aportes de los maestros, frente a las orientaciones y generalidades de las cien-
cias econémicas, ponen de manifiesto el desinterés por parte del Estado, que se percibe
al dejar en desventaja el area de ciencias econdmicas, en la educacién bésica y media,
sin determinar el desarrollo de competencias y normas técnicas en contenidos como
los DBA. Esta situacién pone en evidencia la poca articulacion entre conceptos, compe-
tenciasy claridades para maestros que influyen en los procesos de aprendizaje y buscan
el desarrollo integro de los estudiantes.

De igual modo, el 20 % expresa que, el area de ciencias econémicas, puede ser
considerada como un area de ciencias sociales y, por tanto, se ha podido valer de los
mismos lineamientos y estandares:

Maestro D: puede ser que la considera, una derivacién de las Ciencias Sociales, entonces

de alli se pueden tomar algunos estandares.

Maestro F: considero que como es una ciencia social, el Ministerio de Educacién se ha

valido de los estandares de Ciencias sociales.

Segln los aportes de los participantes D y F, el &rea de ciencias sociales suministra
las claridades para orientar las ciencias econdmicas, tal y como lo presentd el MEN,
por medio de Zea (2020), al indicar que las ciencias sociales, la economia y la politica
podrian unirse bajo el concepto de humanidades y, de esta forma, orientar un solo
proceso. Lo controvertido ante esta situacion seria, entonces, aquellas generalidades
que deben tenerse para orientar este proceso y como integrar estas areas sin estandares
basicos de competencias y DBA concretos para tal fin. De este modo, es dificil contem-
plarla union de dreas fundamentales reemplazando contenidos, sin concretar laimpor-
tancia y las bases de comprension curricular, conceptual, procedimental y actitudinal
que deben tenerse presentes en el momento de impartir los procesos de ensefianza.

Se hace importante mencionar que, los lineamientos curriculares presentados por
el MEN (2001) para el area de ciencias sociales, especificamente, en el apartado de la
presentacion, establecen que:

El area de Ciencias Sociales no puede ser eliminada o reemplazada en la Educacion
Media por economia y/o politica como se ha venido haciendo. Por tanto, en aquellas
instituciones en donde ella ha desaparecido o fue reemplazada, es necesario reorganizar
los planes de estudio o programaciones, de tal forma que todas estas asignaturas sean

abordadas con espacios y tiempos adecuados. (p. 3)
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Finalmente, el area de ciencias econdmicas no debe entenderse como un area que
reemplaza las ciencias sociales y que puede orientarse bajo los mismos lineamientos
curriculares, por el contrario, requiere que todas las areas sean abordadas tal y como
lo estipula la Ley General de Educacion, con sus tiempos adecuados y lineamientos
establecidos como area fundamental, situacién que, hasta el momento, no presenta
claridades por parte del MEN.

Una vez mas, se refleja la escasa formacion en ciencias economicas que han reci-
bido los maestros a partir de un sistema tradicional. Esta situacion ha trascendido por
mas de tres décadasy, hoy en dia, es un camino pendiente por recorrer en los procesos
educativos. En estos escenarios, los maestros deberiamos ser mas conscientes sobre
el desarrollo de préacticas para el pensamiento critico en funcién de un camino que
permita comprender e intervenir en las problematicas que se vinculan a las ciencias
econémicas en nuestra sociedad y la forma cdmo, a partir del rol de docentes y de estu-
diantes, podemos ser agentes que lideren la transformacion.

Los participantes consideran que, los contenidos asociados al &rea de ciencias econoé-
micasy politicas en la actualidad, promueven un proceso dificil que permite poca inter-
vencién y mejoria en las problematicas de la sociedad. De esta forma, al preguntarles
sobre si creen que los contenidos actuales, desarrollados por el drea de ciencias econé-
micas y politicas, contribuyen a la comprension, intervencion y mejoria de las proble-
maticas sociales que poseen los estudiantes, la mayoria de los maestros coincidieron
en visualizar dicha contribucidon como un proceso complejo.

Como se presenta en la Figura 11, el 80 % de los participantes considera que, el
area de ciencias econdmicas, no contribuye a comprender las problematicas sociales
que tienen los estudiantes en su entorno, ademas resaltan que es un proceso complejo
aislado de la realidad, lo cual dificultad la contextualizacion de los estudiantes y la
intervencién de manera concreta en su realidad. Las siguientes respuestas justifican la
opinion de los maestros a partir del cuestionario:
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Maestro G: no, ya que habla de conceptos generales (macro); y no se abordan las proble-
maticas de su contexto inmediato, lo que impide que el estudiante se familiarice con el

area.

Maestro J: no, porque el conocimiento orientado es superficial, lo cual deja un gran
vacio en el aprendizaje de los estudiantes y seguimos como en un circulo vicioso, los
educandos repitiendo las mismas acciones de sus padres: “gastando mas de lo que

ganan”.

Maestro I: no. Los contenidos que actualmente se desarrollan, se quedan precisamente
en contenidos que generalmente no se apropian desde la realidad de las personas sino

desde el concepto que el libro o el material indica.

El 20 % restante coincide en que, los contenidos actuales, si pueden contribuir a la
mejoria de las presentes problematicas de los estudiantes; sin embargo, condicionan la
situacion a la habilidad que tenga el maestro para manejar el tema:

Maestro D: si, en gran medida, dependiendo del docente. Si es un docente habilidoso,
encontrara las estrategias para que esta ciencia sea util, de lo contrario, se dedicara a la
educacion tradicional, a la memorizacién de conceptos y a la formacion de un sujeto

juridico: obediente, sumiso.

Maestro E: si, porque se ensefia a reflexionar sobre los acontecimientos actuales que
estan ocurriendo a nivel nacional y mundial, lo cual permite un analisis y reflexién

frente a lo que sucede en la sociedad.

Se puede observarcomo, en su gran mayoria, los maestros consideran que los conte-
nidos desarrollados actualmente por los mesocurriculos no contribuyen con certeza a
la comprensién, intervencion y mejoria de las problematicas sociales que poseen los
estudiantes. Esto, no solo limita la actuacion de la escuela dentro de la sociedad, sino
que, ademas, evidencia el desinterés del sistema educativo por generar procesos de
ensefianza y aprendizaje, a partir de la realidad que vive una sociedad en medio de
multiples problematicas que, en su gran mayoria, inciden en la comprensiony la gestion
de recursos econdémicos, tales como el endeudamiento, la pobreza, el desempleo, la
informalidad, la productividad, la evasion de impuestos, la corrupcién, entre otros.

Construyendo futuros: Didactica de las ciencias economicas desde los problemas sociales en la educacion basica y media

€)]
o




4

4

Capitulo 1. Interpretacién del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econdémicas en la educacién basica y media

Figura 11

sEl drea de ciencias economicas contribuye a la comprension, intervencion y mejoria de las problemadticas
sociales de los estudiantes?

El drea de ciencias econémicas contribuye a la comprension, intervencion y
mejoria de las problematicas sociales de los estudiantes?

Si, depende del maestro _ 20 %

0% 10 % 20 % 30%  40% 50 % 60 % 70 % 80 % 90 %

Con relacion a las probleméticas sociales que los maestros manifiestan durante
el proceso de ensefianza de las ciencias econdmicas y politicas, se identifican las
siguientes. Los maestros mencionaron 20 problematicas, tal y como se puede observar
enlaFigural2,enlacual,se puedeinterpretarque, mientrasel 100 % coincide en eviden-
ciar las problematicas de la pobreza, el desempleo y la corrupcién, el 80 % considera la
problematica del endeudamiento, el 60% sefiala la inflacion, el desempleo juvenil, el
narcotraficoy el trabajo informaly, el 50 %, hizo énfasis en la drogadiccidny la situacion
econdmicay politica del pais, de la region y del municipio.

Asimismo, un porcentaje menor coincidio en otras problematicas. El 40 % asocio
la falta de educacion y la violencia en sus distintas modalidades (general y familiar),
el 30 % menciond el aumento del ddlar, los desastres naturales (el medio ambiente)
y la guerra; finalmente, el 20 % hizo referencia a las problematicas de las politicas de
emprendimiento, la incidencia de los Tratados de Libre Comercio (TLC) en la produc-
cion agricolay textil de nuestro pafs, el aumento en la deuda externay la inclusién en la
diversidad de género.
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Figura 12

Problemas sociales que los maestros involucran en la ensefianza de las ciencias econémicas

En los procesos de enseiianza del area de ciencias econémicas y politicas, ;qué problematicas
sociales involucra?
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Durante el seminario desarrollado con los maestros, se indagd sobre cémo eviden-
cian dichas problematicas en el proceso de ensefianza. Los participantes afirmaron que
lo hacen mediante ejemplos de la realidad o por medio de noticias de la actualidad,
para contextualizar a los estudiantes en los acontecimientos reales y su impacto en la
sociedad. Asimismo, los participantes agregaron que, generalmente, este proceso hace
parte de algunas clases y no se desarrolla de manera constante en la planeacion peda-
gbgica, debido a la inadecuada estructura de los contenidos en el mesocurriculo:

Maestro A: uno si trata de relacionar problemas de la sociedad, hablando de las noticias,
o cuando los estudiantes ya se ven como cansados de tanta teoria, entonces, es mas facil
ponerles ejemplos de la vida real como la problematica del narcotrafico que tanto ha

perjudicado esta juventud.

Maestro D: si uno quiere que los muchachos desarrollen un pensamiento critico, es
necesario hablarles de las situaciones de la realidad, llevarlos a investigar su propio
conocimiento, dejar a un lado el libro y ponerse a discutir con ellos los temas del desem-
pleo juvenil, de las drogas, la pobreza, y muchos otros problemas. El inconveniente es
que uno lo puede hacer desde su libertad de catedra, pero eso, realmente, en las mallas
curriculares no se ve, entonces, uno puede hacerlo en la practica, pero no se programa

desde la planeacion pedagdgica que hay que presentar cada periodo.
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Como se observa en la participacién de los maestros, a pesar de plantear un
interés por involucrar las probleméticas sociales en los procesos de ensefianza, no se
logra tener certeza sobre como desarrollar dichos procesos, debido a la confusa situa-
cion que se evidencia en las construcciones curriculares de las ciencias econdmicas.
En este sentido, los maestros Ay D indican un interés por ensefiar conceptos desde
los problemas sociales con el fin de fomentar el desarrollo de competencias para
comprender la realidad.

Sin embargo, la poca integracion de los conceptos, la carencia de lineamientos
curriculares, la carencia de estandares basicos de competencia e, incluso, la ausencia
de los DBA, condicionan la manera cdmo los maestros deberian orientar el areay garan-
tizar la incursion de conceptos que estimule la apropiacion del mismo contexto. Esto, a
su vez, incide significativamente en el escaso desarrollo de habilidades para contribuir
en la transformacién social y el desarrollo de competencias personales en el presente y
futuro.

El analisis de esta caracterizacién de los maestros, ademas de mostrar rasgos impor-
tantes sobre la demografia de los participantes, también permite observar el enfoque
del profesorado frente al proceso de formacion. Se refleja la trayectoria en la cual ha
sido educado el mismo maestro en el sistema educativo tradicional o, como lo deno-
mina Freire (1970), bancario, lo que impacta significativamente, en el proceso forma-
tivo, desde una perspectiva critica con los estudiantes. Es este, por tanto, uno de los
grandes desafios que se enfrenta en el momento de analizar los procesos de ensefianza
y aprendizaje de las ciencias econdmicas desde una perspectiva critica y de innovacién
didéctica.

1.5. Analisis del curriculo de las ciencias
econdmicas en Colombia, una tarea
pendiente

Para el desarrollo de esta fase de la investigacidn, se analiza la categoria de curriculo,
desde la perspectiva critica, en las tres instituciones objeto de estudio, las cuales corres-
ponden a una muestra de la educacion basica y media, a nivel publico y privado, tanto
en el contexto rural como en el urbano.
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Durante este analisis, se revisaron los curriculos en las instituciones objeto de estudio
para las areas de ciencias sociales en los grados noveno, y de ciencias econémicas y
politicas, en los grados décimo y once, mediante la matriz de informacion como instru-
mento de la revision documental. En esta revision, se exploraron contenidos asociados,
el orden de las tematicas de acuerdo con las ciencias econémicas, los conceptos que
estimulan el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, la vinculacion con el
concepto de prospectiva (futuro), asi como, también, la inclusién o relacion de proble-
maticas sociales.

lgualmente, se tuvieron en cuenta los aportes de algunos tedricos como Kemmis
(1998), Mc Laren (2005), Sacristan (2007), Apple (2008) y Bolivar (2008), quienes estudian
la necesidad de transformar el curriculo seglin las necesidades latentes que se viven
en la sociedad. La organizacion de la informacién recolectada a la luz de los tedricos,
los curriculos de las instituciones y los aportes de los maestros se logrd estructurar
mediante el uso de la herramienta Atlas.ti.

Kemmis (1998) plantea el interés de cuestionar la reproduccién de saberes que se
genera en dicha relacién y hace énfasis en que, la teoria critica del curriculo, requiere
comprender un abordaje distinto a las demés teorias que involucran un interés practico
y técnico. Los aportes de Kemmis (1998) y McLaren (2005) se constituyen en referentes
para los maestros de escuelas publicas por sus propuestas pedagdgicas y practicas
reflexivas, al fundamentarse en la idea de que “la pedagogia critica debe renovar su
compromiso a emancipar a la humanidad de su propia inhumanidad” (p. 21). Esto,
implica despertar la conciencia en el maestro para reconocer las clases como una rela-
cion social objetiva en el proceso educativo.

Por su parte, Sacristan (2007) rescata la importante funcién que asumen los curri-
culos en la actualidad, toda vez que han asumido tiempos y funciones que, ante-
riormente, eran desarrollados por otros agentes sociales como la familia y la iglesia.
Sacristan (2007) analiza como, al prolongar la permanencia de los estudiantes en las
instituciones educativas, se demanda un curriculo mas amplio y complejo, una vez que
se adquiere el compromiso de preparar educandos para incursionar en la realidad.

Apple (2008) cuestiona el papel de las instituciones educativas en los cambios que
se requieren frente al curriculo, de forma que no solo se beneficie a una parte de la
sociedad, fomentando propdsitos hegemonicos que favorezcan conocimientos vy
produccion especifica para la economia, sino que, también, se enfrente la realidad,
recuperando el control y haciendo participe a toda la sociedad de un conocimiento que
posibilite la comprension, a partir de una postura critica. En cuanto a lo anterior, Apple
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(2008) sefiala que “dado que el curriculo, en cuanto que campo, tiene como una de sus
preocupaciones primordiales la tarea de crear accesos al conocimiento vy la tradicion,
especialmente a aquellas dreas que han sido victimas de la tradicion selectiva” (p. 211).

Sacristan (2007) controvierte el rol de las instituciones cuando retiran contenidos de
manera selectivaenlos curriculos confines particulares, que no favorecen la apropiacién
de conocimiento en beneficio de la sociedad para la comprension de la realidad, desde
los niveles educativos basicos. Asi, se deja en desventaja a gran parte de las personas
que, por diversas razones culturales, econémicas y sociales, no logra acceder a niveles
superiores de la educacién.

El analisis y la construccion del curriculo requiere convenir conceptos y la aplica-
cion de estos en determinado contexto. Por ello, Bolivar (2008) analiza cémo el curriculo
consta de dos dimensiones, una substantiva y, otra, procesual, a partir de la practica en
la realidad. Ademas, de acuerdo con el autor, el curriculo se configura en el contexto
especifico en el cual se desarrolla, teniendo en cuenta la sociedad vy las experiencias en
las institucionesy en el aula:

A nivel sustantivo esta conformado tanto por los componentes (metas, contenidos,
estrategias, recursos materiales o evaluacién) que recogen las pretensiones oficiales a
nivel institucional en una perspectiva procesual, nos referimos a los diversos procesos
de desarrollo que ocurren en relacion con el curriculum en su dimension substantiva,
tales como planificacién, diseminacién, adopcidén, desarrollo o implementacion y

evaluacion. (p. 136)

Asimismo, Bolivar (2008) resalta la construccion y dinamica que, constantemente,
enfrenta un curriculo, condicion que le impide seguir un proceso lineal y de estricto
cumplimiento, puesto que, generalmente, es cuestionado, modificado por los maes-
tros, desarrolladoy transformado en la practica con estudiantes, confrontado con otros
materiales y reconstruido a partir de la experiencia. Esto, conduce a disefiar y utilizar
diversos instrumentos como guias, cuadernos, bitacoras, entre otros.

Lo anterior, refleja la necesidad de actualizar e innovar en el campo curricular de las
instituciones, las cuales deben estar a la vanguardia de las problematicas, que emergen
en una sociedad cada vez mas exigente y con recursos limitados, y que generan
desigualdad, pobreza, consumo excesivo, problemas de narcotréfico, entre otros. Con
esto, se reclama desde los entornos educativos un conocimiento globalizador para
beneficiar a toda la sociedad y contribuir con herramientas a las personas para afrontar,
con mayor comprension cultural, social y econdmica, los trances de la realidad.
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A continuacion, se realiza el analisis de los curriculos de ciencias sociales, para el grado
9°, y de ciencias econémicas y politicas, para los grados 10° y 11°, en cada una de las
instituciones participantes de la investigacion, a partir de la revision de los curriculos.
Cabe agregar que, en aras de realizar el analisis propuesto en el objetivo general de la
presente investigacion, el curriculo del grado noveno sera revisado desde la vision de
las ciencias econémicas, a partir del drea de ciencias sociales, como area obligatoria y
fundamental de la educacion basica.

1.5.1.1. Institucion Educativa Fuente del Saber.

Curriculo del grado noveno

Denominacidn del area: ciencias sociales

Al explorar la meta conceptual del grado, los contenidos, el orden de los mismos, los
objetivos en cada periodo y los derechos basicos de aprendizaje, se observa que, para
el grado noveno de la Institucién Educativa Fuente del Saber, la propuesta del Area de
Ciencias Sociales permite visualizar un curriculo estructurado en cuatro periodos, con
amplios contenidos que abordan los derechos basicos de aprendizaje y los parametros
prescritos en los lineamientos propuestos por el MEN para el area y el grado. Ademas,
se observa una intensidad de cuatro horas por semanay una modificacion de dos horas
por semana, durante la coyuntura de la pandemia por COVID-19, lo que supone tiempo
suficiente para el abordaje de las tematicas y conceptos relacionados.

En relacion con la identificacion de conceptos que estimulan el desarrollo de habi-
lidades de pensamiento critico, se observa que, especificamente, los contenidos del
primer, segundo y tercer periodo presentan interés por la geografia, el reconocimiento
de la historia, los periodos de guerra que se atravesaron entre el siglo XIX y XXy las luchas
generadas a partir de estas guerras. Sin embargo, en las tematicas no se evidencia un
estimulo para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico.

En el cuarto periodo, se observan temas como el control econémico y politico, las
luchas sociales en Colombia durante la segunda mitad del siglo XX, el Frente Nacional,
los gobiernos del proceso de paz, el narcotrafico y el paramilitarismo, y la Constitucion
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de 1991. Con ellos, se deduce la probabilidad de generar una discusion mas cercana
al desarrollo de habilidades para un pensamiento critico, puesto que corresponden a
problemas sociales relevantes de la historia y del contexto de Colombia.

En la revisién de esta propuesta curricular, a partir de los objetivos de cada periodo,
los contenidos relacionados durante el afio y los derechos basicos de aprendizaje rela-
cionados no establecen una relacién directa con la construccion del concepto de futuro,
tipos de futuro o procesos de construccién anticipada a partir de alguna estrategia, lo
que sugiere que no se involucra la tematica de prospectiva.

Curriculo del grado décimo

Denominacion del area: ciencias econdmicas y politicas

En el grado décimo de la Institucion Educativa Fuente del Saber, la propuesta curricular
del Area de Ciencias Econdmicas y Politicas evidencia una estructura que atiende a
conocimientos de manera dividida y con limitados contenidos del drea de economia,
entre los cuales priman el reconocimiento de la estructura politica y los factores de
produccién econdmica en un estado. Ademas, se visualiza una disminucién significativa
en la intensidad horaria de una hora semanal, debido a las condiciones de alternancia
que enfrentan las instituciones educativas por motivos de la pandemia por el COVID-19.

Se observa que, la propuesta curricular, no presenta derechos basicos de aprendi-
zaje ni parametros claros en la continuidad de los contenidos, situacion que obedece a
la falta de lineamientos curriculares, por parte del MEN, para orientar el Area de Ciencias
Economias y Politicas en la educacion media. De esta forma, se hace complejo esta-
blecer, concretamente, si dichos contenidos atienden a la vision y a los contenidos pres-
critos que se establecen para el grado décimo.

Durante este andlisis, se observa que, los objetivos de cada periodo, se alinean con
los indicadores de logros orientados por la Resolucion 2343 de 1996 y los contenidos
asociados a cada uno de los cuatro periodos académicos atienden, estrictamente,
al orden y teméticas que se abordan en el libro de texto Nueva economia y politica,
propuesto por Borja et al. (2010), de manera que se presenta como un proceso de ense-
fianza que fragmenta los conceptos de economia y politica, segin las unidades que
se desarrollan en el libro, lo que no estimula de manera significativa el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico.
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El analisis de esta propuesta curricular, especificamente, en el cuarto periodo, iden-
tifica conceptos relacionados con algunas problematicas sociales relevantes como
la inflacion y el desempleo. Sin embargo, al revisar el desarrollo de las unidades y los
conceptos, en el libro de texto de referencia, se identifica que dichas problematicas
son abordadas a partir de la definicion, sin generar una apropiacion directamente rela-
cionada con el contexto real y cercano de los estudiantes. En relacion con el concepto
de prospectiva, no se evidencia vinculacién alguna con las etapas de construccién de
futuro ni a ninguna estrategia para la identificacion de la planeacion anticipada.

Curriculo de grado once

Denominacion del area: ciencias politicas y econémicas

La propuesta curricular del Area de Ciencias Econdmicas y Politicas, para el grado once
de la Institucion Educativa Fuente del Saber, presenta una situacién similar a la del
grado décimo, dado que no existe, hasta el momento, un curriculo prescrito, por parte
del MEN, para orientar el Area de Ciencias Economias y Politicas en la educacién media.
Asimismo, no hay una definicién de los DBA y, de esta forma, es complejo establecer
si dichos contenidos atienden a la visién y a los parametros que se establecen para el
grado once. Se observa que, debido a las condiciones de contingencia por la pandemia
por COVID-19, se ha reducido la intensidad horaria del area, pasando de dos horas a una
hora semanal, limitando asi, de manera importante, el abordaje tematico y curricular.

Durante el andlisis, se observa que, los objetivos presentados para cada periodo,
obedecen a los indicadores de logro del area orientados por la Resolucion 2343 de 1996,
como Unico referente establecido por el MEN. Ademas, los contenidos asociados a cada
periodo se relacionan estrechamente con el libro de texto de Borja et al. (2010). En dichos
contenidos y en el orden de los mismos, no evidencian actividades ni propuestas que
permitan visualizar el desarrollo de habilidades para estimular el pensamiento critico o
la comprensién de las problematicas de la sociedad.

En relacién con los problemas socialmente relevantes, solo el tercer periodo integra
tematicas como el orden econémico mundial y la deuda externa; sin embargo, en el
desarrollo del tema, segln el texto guia, solo se brindan definiciones del concepto vy
caracteristicas de historia. En consecuencia, contenidos concernientes a los cuatro
periodos académicos no evidencian algun vinculo con las problematicas sociales del
contexto general y local, y tampoco involucra desarrollo conceptual de futuro o cons-
truccién prospectiva.
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Finalmente, se analiza el objetivo que propone el curriculo del area para los estu-
diantes del grado once, el cual busca “reconocer los problemas que aborda la economia
y la politica las diferentes estrategias implementadas por el gobierno para enfrentarlos”
(Institucién Educativa San Luis, 2018). Dicho objetivo, se orienta a un reconocimiento
de los temas a partir de un abordaje conceptual; sin embargo, no se identifica intencion
para el desarrollo de un proceso de ensefianza que promueva el pensamiento critico en
las dindmicas politicas y econdmicas que vive el pais.

1.5.1.2. Sede Mariano de Jesus.

Las instituciones participantes Fuente del Sabery Mariano de JesUs pertenecen al sector
publico y comparten el documento oficial para presentar la propuesta curricular a los
maestros, puesto que, ambos establecimientos, corresponden a la misma institucion.
La diferencia radica en que, mientras la institucion Fuente del Saber pertenece a la sede
principal, en el contexto urbano; la sede Mariano de JesUs corresponde a una sede que
atiende el contexto rural de la poblacién. Es importante mencionar que, en el muni-
cipio de Yarumal, Antioquia, la educacién publica estd encargada de atender el contexto
educativo rural.

Curriculo de grado noveno

Denominacidn del area: ciencias sociales

Se observa que, la institucion Mariano de JesUs, al igual que la Institucion Educativa
Fuente del Saber, presenta para el grado noveno en el Area de Ciencias Sociales una
propuesta curricular estructurada y suficiente en contenidos, segin los lineamientos
curriculares y los derechos béasicos de aprendizaje establecidos por el MEN. De igual
manera, en la revision de esta propuesta curricular se observa una intensidad horaria
de cuatro horas por semana que, pese a la contingencia, no se ha modificado en la
practica, lo cual favorece el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

En el analisis, se identifican los siguientes contenidos del cuarto periodo, que
podrian promover el desarrollo de habilidades para el pensamiento critico en los estu-
diantes: las luchas sociales en Colombia durante la segunda mitad del siglo XX, el Frente
Nacional, el narcotrafico y el paramilitarismo; sin embargo, los demas contenidos y
tematicas plantean un mayor interés por la geografia y el reconocimiento de la historia.
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En la revisidn, se reitera que, la propuesta curricular, no presenta una visién clara
destinada a la ensefianza de las ciencias econdmicas a partir de las ciencias sociales.
Asimismo, no plantea una relacién significativa con problematicas sociales relevantes
del contexto y evidencia una apropiacion del concepto y caracteristicas de la construc-
cion de futuro.

En este andlisis, se relaciona la propuesta de contenidos con los de una cartilla,
provista por el MEN (2010), para los modelos educativos flexibles en el contexto rural,
especificamente, para el Area de Ciencias Sociales en el grado noveno. Segin los maes-
tros participantes, en el contexto rural este material representa un apoyo que facilita el
proceso de ensefianzay aprendizaje. De igual modo, los maestros dejan en claro que no
se desarrolla todo el contenido de la cartilla, debido a que las orientaciones se reciben
directamente desde el curriculo que presenta la institucion.

En la Cartilla 9° Ciencias Sociales. Posprimaria (MEN, 2010), se plantean seis grandes
modulos que contienen 18 guias, las cuales abordan diferentes contenidos y promueven
acciones de pensamiento en los estudiantes. De igual manera, cada guia estéd asociada
con el desarrollo de algunos conceptos, durante el proceso de ensefianza y aprendizaje,
desarrollando acciones de pensamiento que involucran habilidades desde lo histérico,
problematizadory critico.

En este sentido, desde la guia 1 hasta la 5 puede observarse el desarrollo de un
pensamiento histérico que reconoce hechos importantes a partir de los conceptos del
capitalismo, el socialismo, la globalizacién, las revoluciones que se vivieron entre los
siglos XIX y XX, y hechos historicos que se relacionan con la esclavitud y los derechos
humanos. Posteriormente, desde la guia 6 hasta la 10, se desarrollan habilidades de
pensamiento, para cuestionary problematizar la situacién que ha enfrentado Colombia,
mediante los conceptos de pobreza, desempleo, violencia, el reconocimiento de dife-
rentes etnias, el desplazamiento humano (sus causas y consecuencias), ademas de las
problematicas ambientales.

Dela guia 11, enadelante, se desarrollan tematicas que promueven un pensamiento
critico a partir de hechos histéricos como el desplazamiento forzoso, los movimientos
sociales y estudiantiles, la reforma agraria, el reconocimiento de la cultura, la identidad
y los derechos humanos. Es claro que, en las guias, estas problematicas se desarro-
llan desde un amplio componente conceptual que contribuye a una discusion critica
por parte de los estudiantes y, también, les suministra herramientas para comprender
problematicas desde su realidad en laruralidad. No obstante, los maestros participantes
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no establecen con claridad qué temas de dicha cartilla se abordan durante el proceso
escolar, solo advierten que, dicho material, representa un insumo de apoyo, mas no
constituye el referente del proceso educativo.

La revision del curriculo y el material de apoyo, a partir del MEN para los procesos
educativos rurales en el Area de Ciencias Sociales para el grado noveno, muestra el reco-
nocimiento de la historia, la geografia, las revoluciones y guerras desarrolladas durante
los siglos XIX'y XX. Sin embargo, esta propuesta curricular y de materiales no evidencia
una relacién significativa con la ensefianza de las ciencias econdmicas, a partir del Area
de Ciencias Sociales, ni un aporte que permita contribuir a la construccién de futuro de
los estudiantes a partir de su misma realidad.

1.5.1.3. Institucion Educativa Los Portales.

La Institucién Educativa Los Portales pertenece al sector educativo privado del muni-
cipio de Yarumal, ubicada en el contexto urbano. Esta institucion manifiesta tener un
modelo pedagdgico critico-social inspirado en la pedagogia Francisco-Amigoniana
Humanista, el cual permite valorar las capacidades e intereses de todos los estudiantes
en el proceso educativo. Asimismo, su enfoque curricular se considera critico al estar
basado en competencias desde el desarrollo humano y problematizador.

Curriculo de grado noveno

Denominacidn del area: ciencias sociales

La propuesta curricular de la Institucién Educativa Los Portales, para el Area de Ciencias
Sociales en el grado noveno, muestra una divisién de cuatro periodos académicos con
una intensidad horaria de 3 horas por semanay un interés por desarrollar competencias
en los estudiantes, a partir del ser para convivir, del saber para reconocer el concepto y
del saber hacer para aplicar dicho concepto. Seguidamente, se presentan los derechos
basicos de aprendizaje coherente con los parametrosy lineamentos establecidos, por el
MEN, para el area.

Cada perfodo académico, se identifica con un eje generador directamente relacio-
nado con la pregunta problematizadora y los contenidos que se desarrollaran durante
dicho periodo. En la revisién de esta propuesta curricular, se evidencia un marcado
interés por la geografia, la historia de Colombia de mitades del siglo XX y los sucesos de
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guerra de este siglo. No se observa una relacion conceptual y de contenidos que permita
abordar la construccién del futuro y, tampoco, ejes tematicos que puedan promover el
aprendizaje de ciencias econdmicas o de nociones en economia, a partir del Area de
Ciencias Sociales.

La propuesta curricular no identifica con claridad tematicas que relacionen proble-
maticas sociales del entorno o de la sociedad y no evidencia, con claridad, conceptos
que promuevan habilidades para el pensamiento critico en los estudiantes.

Curriculo de grado décimo

Denominacion del area: ciencias politicas y econdmicas

La construccién curricular del Area de Ciencias Econdmicas y Politicas, para el grado
décimo de la Institucion Educativa Los Portales, evidencia una minima intensidad, con
una hora a la semana, para orientar el area. Durante el analisis de los ejes generadores
y la pregunta problematizadora, se evidencia que dicha estructura corresponde direc-
tamente a las unidades que presenta el libro de texto de Borja et al. (2010), en el que
los contenidos y el orden de los mismos no presenta hallazgos significativos para el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico, desde las problematicas sociales y la
prospectiva. Esta situacion es semejante a la del grado décimo de la Institucién Educa-
tiva Fuente del Saber, lo cual nos permite confirmar que, en ocasiones, los libros de
texto son frecuentados por maestros e instituciones como Unico referente disponible
para afrontar los procesos educativos del area.

Ante esta situacién, se reitera que, hasta el momento de la investigacién, no se
cuenta con orientaciones claras, por parte del MEN, para orientar el Area de Economia'y
Politica en la educacién media. En este sentido, se hace dificil conocer con certeza cual
es la vision apropiada para el respectivo proceso de ensefianzay aprendizaje del area.

Curriculo de grado once

Denominacion del area: ciencias econdmicas y politicas

La propuesta curricular del Area de Ciencias Econémicas y Politicas, para el grado once
de la Institucién Educativa Los Portales, presenta una situacién similar a la propuesta
del grado décimo de esta misma institucion, debido a que, hasta el momento, no se
cuenta con lineamientos precisos, por parte del MEN, para orientar el drea en la educa-
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cion media, de manera que resulta complejo establecer si dichos contenidos atienden
de modo acertado a los parametros que deberian alcanzar los educandos del grado
once.

Particularmente, en esta institucion se observa que, la intensidad horaria para
abordar el curriculo de esta area, es menor en comparacion con las otras instituciones
participantes, ya que solo se cuenta con una hora por semana. Asimismo, se identifican
escasos contenidos de economia dentro de cada uno de los periodos académicos, por
lo que es poco probable que se desarrollen herramientas de pensamiento econémico
para la construccién de un futuro mas préspero en los estudiantes.

La propuesta curricular plantea un interés por el desarrollo de competencias
desde el saber convivir, el saber conceptual y saber aplicar conceptos a la realidad. Sin
embargo, los contenidosy el orden de los mismos no evidencian una realidad cercana al
contexto local de los estudiantes, lo que dificulta vincular problematicas que permitan
comprendery aportar a la construccion desde las propias necesidades en las ciencias
econdémicas.

En el analisis de los ejes generadores y de los &mbitos conceptuales, se identifica
una relacion exacta con el libro de texto propuesto por Borja etal. (2010), quienes
desarrollan unidades y contenidos de economia y politica de manera aislada. En este
sentido, los contenidos presentes en la propuesta curricular cumplen con establecer
una definicién, pero no generan herramientas y habilidades de pensamiento critico, no
se evidencia el vinculo con probleméticas sociales relevantes y no se apropia, en ninglin
momento, el concepto de futuro.

1.6. Encuentros y desencuentros en el andlisis del
curriculo de las ciencias econdmicas

Al realizar la revision y el analisis de las propuestas curriculares, se observaron aspectos
en comun, a partir de las categorias propias de esta investigacion. Se indica que la
revisién se apoyd en el instrumento de la matriz de informacién y, también, se utilizo
la herramienta Atlas.ti para estructurar los hallazgos, lo que facilitd el desarrollo del
analisis. Entre ellos encontramos:
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No se han establecido lineamientos curriculares por parte del MEN y esta situacién
condiciona el andlisis del aprendizaje, pues no permite determinar con certeza cuales
deberian ser los contenidos, conceptos y ejes tematicos, lo cual repercute sobre la
realidad de las instituciones de educacion basica y media del municipio de Yarumal
—y de Colombia, en general— al ser esta una problematica para la ensefianza de las
ciencias econdémicas.

Alanalizarlas propuestascurricularesdel grado noveno de cadainstitucion educativa
participante, se logra identificar como hallazgo la clara coherencia y continuidad en
ordeny ejes tematicos que demuestran los contenidos y el planteamiento del curriculo
presentado a los maestros. Sin duda, esta situacion evidencia la vision del proceso
formativo mediante los lineamientos curriculares, presentados por el MEN, para el area
de ciencias sociales. Lineamientos en los que se expresa que, las ciencias econémicas
deben orientarse como un area independiente que complementa el componente de
humanidades, sin remplazar dambitos de las ciencias sociales.

En el contexto de la ruralidad, a pesar de contar con importantes insumos de apren-
dizaje como las cartillas propuestas por el MEN, no se establece con claridad el orden
de las guias, de acuerdo con los ejes propuestos por los lineamientos curriculares, lo
que dificultad que, los maestros, se ubiquen en tiempos y momentos apropiados para
abordar la totalidad de contenidos, los cuales constituyen una cantidad desmedida por
desarrollar en los cuatro periodos académicos del afio lectivo.

En las construcciones curriculares de los grados décimo y once de las instituciones
educativas participantes, se hallaron similitudes con respecto al libro de texto como
referente. Esta situacién corrobora, con preocupacion, cémo los procesos educativos
que corresponden al MEN son delegados a editoriales, que pueden plasmar intereses
particulares y condicionar el aprendizaje objetivo necesario en los niveles de educacion
basicay media. Tal y como lo cuestiona Sacristan (2007), con respecto a la reproduccién
de saberesy a la eleccion selectiva de contenidos que, en su gran mayoria, no fomentan
la comprensidn real de la sociedady, por el contrario, representan un riesgo mayor para
los mas desfavorecidos.

En relacion con los contenidos presentes en las propuestas curriculares de los
grados décimo y once, no se logra identificar con claridad el desarrollo de habilidades
para promover un pensamiento critico en los estudiantes. Se presentan contenidos de
manera aislada entre el componente econdmico y politico, lo que dificulta el aprendi-
zaje segln la realidad de los estudiantes y pone en riesgo la rigurosidad del proceso
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educativo. De igual forma, en el curriculo presentado a los maestros, no se identifican
conceptos que vinculen las problematicas sociales y la prospectiva ni caracteristicas
que contribuyan a la planeacion anticipada del futuro de los estudiantes.

En este analisis, es importante destacar la estructura curricular que presentan las
propuestas mesocurriculares, de las instituciones educativas participantes, para la
educacién bésica en el Area de Ciencias Sociales. Un caso especifico, para este estudio,
se da en el grado noveno, tal y como se observa en la Tabla 2, en la que se evidencia,
con claridad, la identificacion de los estandares basicos de competencias y los DBA,
los cuales orientan, de manera clara, los microcurriculos desarrollados durante los
procesos de ensefianza que imparten los maestros.

Sin embargo, esta situacion no se cumple en el Area de Ciencias Econémicas para
la educacién media, incluyendo el grado décimo y once, ya que, claramente, las insti-
tuciones participantes presentan mesocurriculos orientados a partir de referentes esta-
blecidos en el libro de texto de Borja et al. (2010), sin evidencia de estdndares basicos
de competencias y los derechos basicos de aprendizaje. Esto, dificulta el desarrollo de
competencias clave para la comprension béasica del drea en los estudiantes, de forma
que se comprometen los procesos de ensefianza y aprendizaje significativo que reper-
cuten en la realidad de los mismos.

Desde la perspectiva critica, esta situacion podria ser una oportunidad de proble-
matizar el pensamiento tanto de maestros como de estudiantes, hasta fomentar prac-
ticas de ensefianza y aprendizaje desde la pedagogia critica. Sin embargo, es impor-
tante atender a la necesidad de conocer aquella visién planteada desde organismos
reguladores, como el MEN, sobre el estdndar minimo que esta garantizando el proceso
educativo en todas las instituciones de educacién colombianas, a partir de las compe-
tencias basicas y los DBA en las condiciones basicas, como aquella dificultad latente en
nuestro sistema educativo. Este estudio no pretende, solamente, aportar a los procesos
educativos de las ciencias econémicas en la poblacion situada de la investigacion, sino,
también, trascender en un futuro a la comprensién de la realidad econdémica que viven,
a nivel nacional, todas las instituciones colombianas.
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Tabla 2

Estdndares bdsicos y Derechos Bdsicos de Aprendizaje (DBA) de los curriculos actuales

Ciencias sociales

Educacién basica (grado noveno)

Estandares basicos de competencia

- Describo las principales caracteristicas
fisicas de los diversos ecosistemas. Explico
la manera como el medio ambiente
influye en el tipo de organizacion social y
econdmica que se da en las regiones de
Colombia.

Analiza la situacidon ambiental de
los geosistemas més biodiversos de
Colombia (selvas, paramos, arrecifes
coralinos) y las problematicas que
enfrentan  actualmente  debido
a la explotacién a que han sido
sometidos.

Ciencias econdmicas y politicas

Educaciéon media (grados décimo y once)

Estandares
basicos de
competencia

No se presenta
evidencia ni
normatividad.

DBA

No  se  presenta
evidencia ni
normatividad.

- Identifico y analizo las diferentes formas -

del orden mundial en el siglo XX.

- Analizo y describo algunas dictaduras en
América Latina a lo largo del siglo XX.

- Comparo estos procesos teniendo en
cuenta sus origenes y su impacto en
situaciones politicas, economias, sociales y
culturales posteriores.

- Comparo estos procesos teniendo en
cuenta sus origenes y su impacto en
situaciones politicas, economias, sociales y
culturales posteriores.

- Reconozco y explico los cambios vy
continuidades en  los  movimientos
guerrilleros en Colombia, desde su
surgimiento hasta la actualidad.

- Identifico algunas formas en las que
organizaciones estudiantiles, movimientos
sociales, partidos politicos, sindicatos ...
participaron en la actividad politica
colombiana a lo largo de la primera mitad
y segunda mitad del siglo XX.

Analiza los conflictos bélicos
presentes en las sociedades
contemporaneas,  sus  causas
y consecuencias, asi como su
incidencia en la vida cotidiana de
los pueblos.

No se presenta
evidencia ni
normatividad.

No se presenta
evidencia ni
normatividad.

- Comprende las implicaciones
sociales, econémicasy politicas que
tuvo la Guerra Friaen el mundoyy las
relaciona con las vividas en América
Latina (once).

No se presenta
evidencia ni
normatividad.

No se presenta
evidencia ni
normatividad.

- Evalla las causas y consecuencias
de la violencia en la segunda mitad
del siglo XX en Colombia y su
incidencia en los ambitos social,
politico, econémico vy cultural
(décimo).

No se presenta
evidencia ni
normatividad.

No  se  presenta
evidencia ni
normatividad.

1.7. Reflexiones en torno a la practica pedagogica
que desarrollan los maestros en la ensefianza
de las ciencias econdémicas

Para conocer la practica pedagdgica que desarrollan los maestros en el Area de Cien-
cias Economicas, el cuestionario indagd sobre aquellos problemas que, con frecuencia,

enfrentan los docentes que orientan el area, entre los cuales encontramos:
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a. Lafalta de lineamientos curriculares.
. Lafuentey construccion de los materiales.
. Ellibro de texto como Unicos recursos para seguir un orden en temas.

d. El desinterés y desinformacion de los estudiantes en el contexto
econdémico y politico.

e. Lafalta de tiempo en relacion con la cantidad de contenidos asociados.
f. Lafalta de capacitacion en estas areas.

o. Lapoca orientacién sobre lo que se deberia ensefiar en el area.

La totalidad de los participantes coincide en que se enfrenta a dichos problemas
cada vez que deben orientar el Area de Ciencias Econdmicas y Politicas. De hecho,
afirman que, quienes tienen una mayor experiencia en la ensefianza del area, sienten
que el tiempo es demasiado corto para abordar contenidos, desde el contexto econé-
mico y politico. De igual manera, afirman que son imprecisos y poco articulados, tal y
como se evidencian en las siguientes respuestas:

Maestro B: la falta de lineamientos, el seguimiento de libros de texto, al no tener otras

opciones y no elaborar las propias mallas, con independencia de los textos.

Maestro G: la falta de tiempo para abordar las problematicas que ambas ciencias
requieren para su comprension, por lo tanto, se corre el riesgo de no generar un impacto

significativo en los estudiantes. Uno termina ensefiando lo que alcanza.

Los maestros manifiestan que realizan el seguimiento de libro de texto como Unico
recurso confiable y referente al que pueden acudir para conocer los conceptos a seguir
durante el area. De esta forma, es cuestionable como este proceso de ensefianza, ante
tales dificultades, podria impactar la comprensién de la realidad o, por el contrario,
podria generar mayor ambigliedad y desinformacién con respecto a tematicas de la
economia. Asi también, el profesorado sefiala que cuenta con abundantes conte-
nidos poco integrados; por tanto, en muchas ocasiones, terminan orientando “lo que
alcanzan”, tal y como lo indica el maestro G, quien afirma que se corre el riesgo de no
generar procesos significativos durante la ensefianza del area.
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Capitulo 1. Interpretacion del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econémicas en la educacion basica y media

En el desarrollo de la practica pedagogica, en su gran mayoria, los maestros afir-
maron que los contenidos en la ensefianza de las ciencias econdmicas y politicas se
presentan de manera fragmentaday divida, alejandose de la realidad de los estudiantes.
Sin embargo, una minima parte de los maestros asume que, dicha préactica, puede trans-
formarse segln la posicidn que asuma el maestro.

De acuerdo con la Figura 13, el 70% considera que, las ciencias econémicas y
politicas, se presentan como un contenido dividido y fragmentado que se aleja de
la realidad. Por su parte, el 20 %, que no se presentan de esa forma y, el 10 %, afirma
que eso depende del manejo del docente frente a los contenidos y el desarrollo de su
practica. Segln el maestro D, es un area fragmentada que nos introduce en la educa-
cion bancaria, pero se olvida de la realidad social, politica y econdmica. Asimismo, el
maestro B afirma que “los conceptos de los textos nos conducen a una comprensiéon
de la macroeconomia y nos alejan de las economias domésticas, que tendrian mayor
impacto en nuestros estudiantes”.

Figura 13
sLas ciencias econémicas y politicas se presentan como un contenido dividido y fragmentado que se aleja

de la realidad?

¢Las ciencias econémicas y politicas se presentan como un
contenido dividido y fragmentado que se aleja de la realidad?

= Si
= No
Depende (del docente)

En torno a la pregunta sobre si consideran que es necesario incluir la educacién
en ciencias econdmicas desde la educacion basica, el 100 % de los participantes mani-
fiesta que es necesario incluir la educacion en ciencias econémicas, desde la educacién
temprana como la basica. Por su parte, el 30 % de los participantes afirma que, desde
la educacion en primaria, se obtiene capacidad para reflexionar, tal y como lo apunta el
maestro F, cuando afirma que “desde el grado segundo de primaria se deberia educar
en el valordel dineroy de laimportancia de su ahorro, para que a futuro esto le ayude a
una conciencia mas critica sobre lo social, econémico y ciudadana”. Entre las justifica-
ciones de los maestros encontramos:
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Capitulo 1. Interpretacién del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econdémicas en la educacién basica y media

Maestro C: efectivamente, es menester que, desde la nifiez y la juventud temprana, se
puedan adquirir conocimientos que permitan comprender la responsabilidad indi-
vidual, con los procesos econémicos individuales y colectivos, la proteccién de los

recursos naturales comunes y el gran significado de las relaciones econdmicas.

Maestro J: si. Totalmente de acuerdo. Deberia ser un area fundamental desde educa-
cién basica. Quizas esto podria brindar muchas herramientas para la economia de las

personas y de las familias.

Al preguntar sobre como deberian ensefiarse las ciencias econdmicas, en los estu-
diantes de la educacién basica y media, para contribuir a la solucion de problematicas
econdmicas de los estudiantes y sus familias, se identificd la postura de los maestros
ante el desarrollo de una préactica pedagogica. En este sentido, los participantes concor-
daron en que debe primar el interés por la ensefianza desde la realidad de los estu-
diantesy los problemas de su entorno cercano, a partir de los siguientes puntos:

- Demanera practicay cercana a la realidad de los estudiantes.

- Llevandolateoriaalarealidad de los estudiantes, motivandolos a generar
propuesta e intervenciones desde un pensamiento critico.

- Comenzando con situaciones sencillas que los estudiantes vean en su
diario vivir.

- Como un area independiente y desde el grado sexto.

Se evidencia que, los maestros, reconocen la importancia de mejorar los procesos
de ensefianza de ciencias econémicas, los cuales han presentado dificultades durante
mas de dos décadas y se han impartido de forma poco clara. Esta situacion ha afectado
su contribucién a la comprension de la realidad de las personas, incluidos los maestros,
como aquellas personas educadas bajo la misma situacién. Con el interés de conocer
la practica pedagdgica con la cual cada maestro se identifica, se les solicité a los partici-
pantes seleccionar una de las situaciones pedagogicas con las cuales se identificaban,
para el desarrollo de sus practicas de ensefianza.

A pesar de que la pregunta planteaba seis situaciones como opciones de respuesta,
en su totalidad, los participantes se inclinaron por dos de estas circunstancias. Como
se observa en la Figura 14, de acuerdo con sus respuestas, el 60 % se identifica con el
modelo pedagdgico del constructivismo, a partir de la situacién: “Como maestro, usted
es un facilitador que contribuye al desarrollo de capacidades de los estudiantes para
pensar, idear, creary reflexionar”.
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Capitulo 1. Interpretacién del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econdémicas en la educacién basica y media

Por su parte, el 40 % restante se identificd con el modelo pedagdgico critico social,
al elegir la situacion: “Como maestro, usted es un investigador de su practica y el aula
es un taller, considera las probleméaticas de la sociedad para reflexionar la ensefianza
y aprendizaje”. Ninguno de los maestros participantes se sinti6 identificado con las
situaciones asociadas a los modelos pedagdgicos tradicional, conductista, cognitivista
y conceptual.

Figura 14

Modelo pedagégico con el cual se identifican los maestros

,Con qué situaciones pedagdgicas usted, como maestro, se
identifica?

= Como maestro, usted es un facilitador
que contribuye al desarrollo de
capacidades de los estudiantes para
pensar, idear, crear y reflexionar

= Como maestro, usted es un investigador
de su practica y el aula es un taller,
considera las problematicas de la
sociedad para reflexionar la enseflanza y
aprendizaje

Esimportante mencionar que, la busqueda de referentes claros en contenidos curri-
culares por parte de los maestros, atiende a la necesidad de conocer de forma clara la
regulacién que determina el sistema educativo para el Area de Ciencias Econémicas. Al
ser esta un area obligatoria y fundamental y, por tanto, regulada por el MEN para esta-
blecer los parametros curriculares, lo que en palabras de Sacristan (2007) se considera
como curriculo prescrito, que da lugar al proceso de construccion curricular, a partir de
las fases que permite transformarlo desde la practica educativa en el aula.

1.8. Diagndstico de las practicas diddcticas de
los maestros en la ensefianza de las ciencias
econdmicas y politicas en la educacion basica
y media

El diagndstico de las practicas didacticas de los maestros, en la ensefianza de las cien-
cias econdémicas y politicas, permite reconocer situaciones importantes para el desa-
rrollo de esta investigacion que, apoyada en la metodologia de la IA, logra determinar,

<)
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Capitulo 1. Interpretacion del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econémicas en la educacion basica y media

en primer lugar, la situacion problemética inicial por parte de los maestros como parti-
cipantes vy, posteriormente, desarrolla las etapas de interpretacion para proponer el
plan de accion que, al implementarse y evaluarse, podra ser ajustado para dar lugar a
procesos de mejora continua.

Entrelos hallazgos de este apartado, se identifican los recursos que utilizan los maes-
tros para realizar sus planeaciones de clase, como gestionan dichos recursos didacticos
y,ademas, qué practicas didacticas realizan durante el desarrollo del proceso educativo.
Esta informacién resulta relevante para contextualizar la actual situacion de ensefianza
del area objeto de estudioy, de esta forma, plantear el escenario que requiere ser trans-
formado a medida que se propongan practicas de mejora, durante el desarrollo de la
investigacion.

Para conocer como se desarrollan las practicas en didactica de los maestros, en el
area de ciencias economicas y politicas, abordamos preguntas sobre la preparacion
y planeacién de las clases, los recursos utilizados y las practicas didacticas aplicadas
durante la experiencia. Para indagar sobre la preparacién y planeacion de las clases de
ciencias econdmicas y politicas, se preguntd sobre el tipo de recursos que utilizan para
la planeacion de las clases.

Como se presenta en la Figura 15, en torno a la planeacion y preparacion de las
clases del area, el 40 % afirma que utiliza material disponible en internet. El 30 % mani-
festd que utiliza los libros de texto de editoriales, tal y como se evidencié en apartados
anteriores del cuestionario. El 20 % indica que construye el material a partir de otras
areas como las ciencias sociales, la democracia, catedra para la paz, entre otras. Final-
mente, el 10 % aclard que, en la actualidad, no orienta el area, por tanto, decide no
opinar en esta pregunta.

Figura 15

Qué tipo de recursos utiliza para preparar y planear las clases del drea

Recursos utilizados por los maestros para planeacion de las clases

0% = Libros de texto de editorial
= Material disponible en internet

= Material construido a partir de otras areas como las
ciencias sociales, democracia, catedra para la paz, entre
otras.
Elaboraciones propias

= Otra: Actualmente no imparto el drea, no opino.
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Capitulo 1. Interpretacion del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econémicas en la educacion basica y media

Los maestros participantes sefialaron, por medio del cuestionario, que en el proceso
de ensefianza de las ciencias econdmicasy politicas desarrollan las practicas didacticas
que se evidencian en la Figura 16:

Figura 16

Practicas diddcticas que utilizan los maestros

¢ Cuales son las practicas didacticas que utilizan los maestros?

Otra: uso de videojuegos para involucrar.. S 20 %
Practicas de aprendizaje experimental y.. SN 30 9
Aprendizaje colaborativo (discusion grupal,.. SE T 80 %
Trabajos auténomos e individuales [ 70 %
Exposiciones [ 50 %
Clases magistrales [T 50 %

0 % 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90 % 100 %

El 80 % sefiald que emplea las practicas didacticas de aprendizaje colaborativo
como la discusién grupal, los foros y la técnica de preguntas; el 70 % de los maestros
utiliza los trabajos autonomos e individuales; el 50 % expresa el uso de las clases magis-
trales, este porcentaje, coincide en el uso de exposiciones como técnica didactica. El
30 % manifiesta que utiliza practicas experienciales y vivenciales. Finalmente, un 20 %
presenta otras opciones, como el uso de videojuegos, parainvolucraralgunos conceptos
primarios sobre economia, los debates y el trabajo en parejas.

1.9. Relacion del concepto de futuro en la
ensefianza de las ciencias econdmicas y
politicas en la educacion basica y media

A partir del cuestionario realizado con los participantes, se indaga sobre si utilizan el
concepto de futuro en las ciencias econdmicas y politicas para la ensefianza de conte-
nidos con sus estudiantes y como lo hacen.
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Capitulo 1. Interpretacion del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econémicas en la educacion basica y media

En la Figura 17, se evidencia que el 70 % de los maestros manifiesta que no ha utili-
zado el concepto de futuro en la ensefianza de las ciencias econdmicas. El 30 % restante
sefiala que utilizé y relaciond el concepto de futuro, a través del anélisis de las conse-
cuencias sobre las decisiones del presente, ademas de que valord la importancia de
reflexionar sobre algunos conceptos de economia a futuro.

Ante esta situacion es claro que, un porcentaje significativo de docentes, reconoce
laimportancia del concepto de futuro durante los procesos de ensefianza. No obstante,
en las respuestas no se evidencio el uso de técnicas para la generacion de escenarios
0 para recrear imagenes de futuro de manera concreta. Entre las justificaciones que
indican los maestros estan las siguientes:

Maestro B: si. Cuando hablo de que las decisiones que se toman en el presente tienen
incidencia en el futuro. Y también, cuando pensamos que las decisiones politicas no nos

afectan, porque somos jovenes... alli les hago pensar en el futuro.

Maestro I: si, lo he utilizado en la medida en que llevo al estudiante a reflexionar sobre
su proyecto de vida, las consecuencias que pueden llevar las acciones de una persona y
las verdaderas intenciones que hay detras de las problematicas que nos abarcan a nivel

mundial.

Maestro J: no. Solo en algunas ocasiones intento visualizar las tematicas a futuro, pero
no contribuyo a generar planeacion de escenarios de futuro. Considero que el tiempo y

la cantidad de temas por abordar, segtn el curriculo, en ocasiones no lo permite.

Figura 17

sHa utilizado el concepto de futuro en la ensefianza de las ciencias econdmicas y politicas?

,Ha utilizado el concepto de futuro en la ensefianza de las ciencias
econémicas y politicas?

u Si, lo he utilizado

u No lo he utilizado
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Capitulo 1. Interpretacién del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econdémicas en la educacién basica y media

Los maestros participantes de este estudio manifiestan el interés por conocer
propuestas que permitan ampliar su conocimiento y procurar una mejora en la prac-
tica, desde diferentes puntos de vista. Sin embargo, de acuerdo con los aportes de los
maestros B e |, se desconoce el concepto de futuro como medio para desarrollar habili-
dades de pensamiento y competencias, a partir del Area de Ciencias Econdmicas. Esto,
ademas de la limitada intensidad horaria, la cualificacion de los maestros vy la falta de
claridad en la normatividad curricular, condiciona la apropiacién de futuro como tema-
tica para desarrollar competencias en construcciones anticipadas, durante los procesos
de ensefanzay aprendizaje.

1.10. Percepcién de los maestros sobre la
educacién econémica que reciben los
colombianos en la educacion basica y media

Al conocer la percepcion de los maestros sobre la educacion econdmica que recibimos
los colombianos, se puede evidenciar cémo el proceso de la ensefianza de esta ciencia
social ha sido desatendido, desde hace casi tres décadas, y los mismos profesores reco-
nocen la escasa educacion en ciencias econémicas que han tenido durante su trayec-
toria académica, laboral y personal, y el impacto que tiene esta situacién en la vida
cotidiana de las personas.

Lo que se cuestiona frente a este proceso es como, en medio de una sociedad como
la colombiana con gran cantidad de problemas sociales, que serelacionan en el contexto
econémico y social, como la pobreza, el endeudamiento, la informalidad, el desempleo,
la falta de equidad, entre otras, se han mantenido los escasos procesos investigativos
que aporten a la comprensién de la economia desde la educacién temprana. Durante
todo este tiempo, los maestros han desarrollado su practica de ensefianza intentando
contribuir desde la educacién en el aula, a partir de su perspectiva y su propia expe-
riencia, sin suficientes procesos de capacitacion que fomenten la comprension econo-
mica durante la educacién, y que permita esclarecer el camino para desarrollar dicho
proceso de ensefianza y aprendizaje desde las instituciones educativas en el nivel de
basicay media.

Para conocer dicha percepcién, se recurre a indagar a los maestros participantes
acerca de la opinién frente a la educacién econémica recibida por los colombianos en
la educacion basica y media. En la Figura 18, se evidencia que el 60 % considera que,
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Capitulo 1. Interpretacién del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econdémicas en la educacién basica y media

la educacion econdmica recibida por los colombianos en la educacion basica y media,
es “mala”,y el 40 %, que es “regular”. De esta forma, se observa un consenso realmente
desfavorable sobre este tipo de educacion en el sistema de educacién formal.

Figura 18

Opinién de los maestros frente a la educacion econémica que reciben los colombianos en la educacion
bdsica y media

. Cual es su opinion frente a la educacion econémica que reciben los
colombianos en la educacion basica y media?

0% 0%
= 2. Muy buena
= b. Buena
= c. Regular
d. Mala
60 %

= ¢. Nula

Dentro de las justificaciones que presentan los participantes, acusan no haber reci-
bido educacion en economia durante sus procesos de formacion, incluyendo la forma-
cion en secundaria, e indican que solo se orientaban contenidos asociados a la historia,
la politica y la geografia. Esta situacién perjudica, de manera notoria, la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias economicas y refleja, ademas, la falta de consciencia de las
personas, incluidos los docentes, pues el desconocimiento de la economia representa
una probleméatica que afecta a la sociedad en general.

El total de los participantes también advierte que, la educacion econdmica que
se recibe, no contribuye ni genera herramientas para que los estudiantes puedan
comprender, participar y enfrentar el sistema econémico del pais. Por consiguiente,
asumen que esta situacion podria ser causa de una sociedad cada vez mas pobre,
endeudada y amenazada por el sistema econdmico actual. Entre los hallazgos consig-
nados en el cuestionario inicial, aplicado a maestros, se presentan los siguientes:

Maestro A: la ensefianza de la economia esta realmente lejos de la realidad, solo se
fundamenta en temas y discursos que se repiten afno tras afio, sin aportar a los estu-

diantes herramientas que les permitan comprender y enfrentar su propia realidad.
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Capitulo 1. Interpretacién del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econdémicas en la educacién basica y media

Maestro D: su abordaje tedrico permite ver conceptos, pero se aleja de la cotidianidad
del estudiante. Por eso, la mayoria de los colombianos no tenemos las habilidades nece-

sarias para movernos en esta economia capitalista.

Maestro F: vivimos y trabajamos para pagar deudas y facturas fijas (muchas de ellas
injustificadas e innecesarias). Somos una cultura inmediatista en el gasto, materialista
en exceso y sedienta de acceder a nuevas deudas y a grandes sumas de dinero, que poco
le interesa conocer estrategias de proyeccién econdmica a largo plazo. Lo que sucede en
la escuela es un reflejo del constructo de la sociedad y, por eso, no se facilita el proceso

de intervencion de estos temas.

Maestro J: los estudiantes, desde sus familias, han forjado una identidad econémica
que puede estar relacionada con las carencias, necesidades, ventajas y desventajas de
sus personas cercanas. La escuela, en dos afios, no puede cambiar totalmente, mediante
clases esporadicas, los imaginarios instalados en estudiantes que son actores econo-

micos de un mundo consumista y pobre.

Como se puede observar, en los aportes de los maestros Ay D se destaca la preocu-
pacion frente a los contenidos que se ensefian en el drea de ciencias econdémicas, los
cuales califican como tedricos y lejanos de la realidad de los educandos, lo cual limita
el desarrollo de competencias para afrontar situaciones propias del sistema econé-
mico colombiano. Igualmente, los maestros expresan el descontento por dindmicas de
consumo, en ocasiones innecesarias, en las que la escasa comprensién econémica trae
consigo problemas, como el endeudamiento, que inciden en los habitos y la gestion
de economia de las personas. Ante esto, el participante F indica un reflejo de la escasa
educacién econdmicay la compleja orientacién que se vive como maestros durante los
procesos ensefianza.

Esta situacion implica una preocupacién mayor al analizar la escasa intensidad
horaria de la educacién econdmica, la cual no permite el aprendizaje certero ni el
desarrollo de competencias para la vida cotidiana en los estudiantes y sus familias. Los
habitosy practicas inadecuadas de economia, en su gran mayoria, afectan a los mismos
educandos como generacion. Asi mismo, al preguntar si los maestros han recibido
capacitacion en educacién econdmica para orientar el rea de ciencias econdémicas con
sus estudiantes se obtuvieron resultados que perjudican significativamente el proceso
educativo (Figura 19).
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Capitulo 1. Interpretacion del proceso de ensefianza actual de las
ciencias econémicas en la educacion basica y media

Figura 19

Frecuencia de capacitacion en educacion econémica para orientar el drea

. Con qué frecuencia usted, como docente, ha recibido capacitacion en
educacion econémica para orientar el area de ciencias econémicas con
sus estudiantes?

0% 0%

H a.Siempre — (mas de 3 veces al afio)
Eb. Casi siempre (2 veces al afio)
50 % mc. A veces (1 vez al afio)

d.Casi nunca (al menos 1 vez en su
experiencia docente)

me. Nunca

El 50 % de los docentes manifiesta que nunca recibid capacitacion en educacién
econdmica y, el otro 50 %, manifiestd que casi nunca, es decir, menos de una vez, en
su experiencia docente. Estos resultados ponen de manifiesto la poca atencién que el
sistema educativo le ha prestado al Area de Ciencias Econdmicas. A su vez, los maestros
indican que, durante su formacién académica, no han recibido este tipo de educacion,
lo cual hace que orientar el area sea una situacion ain mas compleja, que contribuye
a la escasa consciencia ante las probleméaticas derivadas del desconocimiento en
economia, entre las cuales se encuentran el endeudamiento, el consumo excesivo, la
adquisicion de préstamos ilegales, la poca comprensién del fendémeno inflacionario, la
pobreza, entre otros.

En concordancia con la pregunta anterior, se cuestiona sobre quiénes o qué situa-
ciones han contribuido a su sabery preparacion de educacién econémica para mejorar
la practica educativa de su labor como docente (Figura 20).
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Figura 20

Personas o situaciones que han contribuido en su saber y preparacion sobre educacion econdomica para
mejorar la prdctica de su labor como docente

,Quiénes o qué situaciones han contribuido en su saber y preparacion sobre
educacion econémica para mejorar la practica de su labor como docente?

0%

", La institucion educativa en la cual labora
actualmente.

=b. Laexperiencia propia en el sistema
econdmico.

=cC. La formacion profesional que poseo.

d.  Eventos académicos externos a la institucion
en la cual labora.

= Otra, cual?

En la Figura 20, se evidencia que, mientras el 40 % de los docentes afirma que la
formacion profesional que poseen ha contribuido a su saber en economia, el 30 %
indica que la experiencia propia sobre el sistema econdmico, en su vida personal, les
ha permitido adquirir un saber en educacién econémica. El 20 % asume que, su conoci-
mientoy preparacion en educacién econémica, se debe a eventos académicos externos
a la institucion en la que labora'y, el 10 %, considera que la institucion educativa en la
cual labora actualmente ha contribuido en su preparacion sobre educacion econdémica.

Es preocupante que, en el sector de la educacién bésica y media, no se desarrollen
estrategias que fortalezcan este conocimiento, como los planes de capacitacion para
los profesores, y, por el contrario, sea la propia experiencia del maestro, en la gestion
de recursos econémicos, la que orienta los procesos subjetivos que se imparten en esta
ciencia social. Esto condiciona los procesos de ensefianza al reconocer que, los mismos
maestros, no han tenido suficiente educacién sobre las ciencias econdmicas, y, ademas,
limita y establece una desventaja en el proceso educativo del rea durante la educacion
temprana.
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Capitulo 2. Presentacién y construccién de la innovacion didactica, en conjunto con
los maestros participantes para la ensefianza de las ciencias econémicas

E n el capitulo 2, se desarrolla el objetivo construir una innovacion diddctica para las
ciencias economicas desde la prospectiva y los problemas socialmente relevantes,
en conjunto con los maestros participantes, que promueva el desarrollo de habilidades
de pensamiento critico en los estudiantes de grados noveno, décimo y once de las insti-
tuciones educativas del municipio de Yarumal, Antioquia. Para esto, presentamos una
propuesta inicial de la innovacion didactica a los maestros y realizamos un proceso de
construccion conjunta a partir de los aportes y modificaciones sugeridos por los partici-
pantes (maestros), previo y durante el proceso de implementacion.

2.1 ;Como valoraron los maestros las secuencias
diddcticas presentadas antes de la aplicacion
y durante la implementacién con los
estudiantes?

2.1.1. Presentacion de las secuencias diddcticas en
el seminario “La ensenanza de las ciencias
economicas desde los problemas sociales y la
prospectiva en la educacion basica y media
con maestros participantes’, para generar un
proceso de construccion conjunta con aportes y
modificaciones de los maestros

2.1.1.1. Descripcion de los maestros participantes.

Al iniciar esta fase de la investigacion, se realizo la invitacién a doce (12) maestros que
orientaban las dreas de ciencias econémicasy politicas, y ciencias sociales. Durante este
primer acercamiento, los maestros manifestaron, mediante consentimiento escrito, la

Construyendo futuros: Didactica de las ciencias economicas desde los problemas sociales en la educacion basica y media

(0]
o




Capitulo 2. Presentacién y construccién de la innovacion didactica, en conjunto con
los maestros participantes para la ensefianza de las ciencias econémicas

aceptacion voluntaria de participar. Al terminar el seminario, se concreté la asistencia
constante de diez (10) docentes, quienes confirmaron su deseo de continuar en la
investigacion. Los otros dos maestros asistieron solamente al primer encuentro y no
participaron en las siguientes fases del estudio. El nombre y contacto de los maestros
participantes ha sido codificado por medio de letras, con el objetivo de cumplir con la
politica de proteccién de datos e identidad en la investigacion.

El grupo de los maestros participantes posee multiples caracteristicas con relacion
a su formacién académicay al tiempo de experiencia. Entre los participantes, se encon-
traron perfiles de historiadores, licenciados en educacion basica primaria, licenciados en
filosofia, normalistas superiores, licenciados en educacion con énfasis en lengua caste-
llana y humanidades, licenciados en educacién basica con énfasis en ciencias sociales,
derechoy administracién de empresas. De igual modo, se identificd que, el 50 % de los
participantes, no cuenta con formacion posgradual vy, el 50 % restante, posee estudios
de maestria o especializacién con énfasis en educacion.

Enrelacién con el tiempo de experiencia, se encontré que cinco de los diez maestros
poseian experiencia docente en el area de seis a diez aflos, dos participantes manifes-
taron contar con una experiencia de dos a cinco afios y, otros dos maestros, indicaron
tener menos de un afio, solo un maestro sefiald que llevaba entre once a quince afios
orientando procesos educativos con las areas relacionadas a la investigacién.

Esta informacién nos muestra la amplia gama de profesiones que orientan los
docentes del Area de Ciencias Econémicas y, también, la significativa trayectoria que
indicé tener la mayoria de los participantes, lo cual evidencia la capacidad de analizar
y proporcionar mejoras en los procesos educativos desde el ambito pedagdgico, curri-
culary didactico del area.

2.1.2.1. Descripcion y caracteristicas de las secuencias didacticas.

Para la ensefianza de las ciencias econdémicas, a partir de los problemas sociales rele-
vantesy la prospectiva en la educacion basica y media, fueron elaboradas tres secuen-
cias didacticas, cada una de estas construcciones estuvo destinada a los grados noveno,
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Capitulo 2. Presentacién y construccién de la innovacion didactica, en conjunto con
los maestros participantes para la ensefianza de las ciencias econémicas

décimoy once. A continuacién, en la Tabla 3, se encuentra la descripcion general de los
ambitos conceptuales, la intencionalidad, el problema social relevante y el ciclo pros-
pectivo de cada una de las secuencias.

Tabla 3

Descripcion de las secuencias diddcticas para la ensefianza de las ciencias econdmicas a partir de los
problemas sociales relevantes y la prospectiva para la educacion bdsica y media

Noveno

Secuencias didacticas para la ensefianza de las ciencias econémicas a partir de los problemas
sociales relevantes y la prospectiva para la educacién basica y media

Educacion bdsica

Ambitos conceptuales

Contexto econdmico en torno a la
pobreza.

La pobreza y sus principales causas
y consecuencias en la economia.
Pobreza e impuestos: una relacion

peligrosa en la economia de
Colombia.

El ahorro como medio para reducir
la pobreza.

Planear el futuro, una estrategia
para combatir la pobreza.

Ambitos conceptuales

El sistema econdmico.

Elendeudamiento entre los habitos
familiares 'y personales de los
colombianos.

El presupuesto como plan para
evitar el endeudamiento familiar y
personal.

Intencionalidad

Reconocer el
contexto econémico,
desde la historia y
las  problematicas
sociales, a partir de
un pensamiento
prospectivo.

Problema social
relevante

Pobreza

Educacién media

Intencionalidad

Analizar el sistema
econdémico y la
participacién de los

Problema social
relevante

Construccion de futuro
(prospectiva)
Ciclo continuo

Anticipacion: generacién e
imdagenes y vision de futuro.

Apropiacion:  asimilaciéon ~ de
escenarios de futuros probables
y deseables (arbol con vision
prospectiva).

Accién: plan de accién (futuro a un
mes).

Aprendizaje: plan de seguimiento y
realimentacion.

Construccién de futuro
(prospectiva)

Ciclo continuo
Anticipacion: generacion e
iméagenes y vision de futuro.

Apropiacion: asimilar escenarios
de futuros probables y deseables

Décimo sujetos, a partir del Endeudamiento (presupuesto -  plantilla  de
El control economico. endeudamiento objetivos).
Impuestos y consumo la construccion  de Accion: plan de accion (futuro a un
familiary personal. futuro. mes).
El ahorro un habito necesario. Aprendizaje: plan de seguimiento y
La construccion del futuro como un realimentacion.
plan para frenar el endeudamiento.
El sistema econdémico. Ciclo continuo
o - Anticipacion: generacion e
El crecimiento econémico.
_ Afrontar el imagenes y vision de futuro.
Impuestos en una economia desempleo vy la o imilacié q
informal y desempleada. informalidad, Aprop/aqon. asimilacion e
o d o como punto critico Desempleo la escenarios de futuros probables y
Once Crecimiento y esarrotio b ) PO Y 1@ deseables (plantilla de objetivos:
econdmico. en el futuro de la informalidad

El ahorroy la inversion.
Construccién de futuro para el
crecimiento econémico personal y
familiar.

economia personal,
colectiva y la
sociedad.

Iceberg de mi economia).

Accion: plan de accion (futuro a un
mes).

Aprendizaje: plan de seguimiento y
realimentacion.
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Capitulo 2. Presentacién y construccién de la innovacion didactica, en conjunto con
los maestros participantes para la ensefianza de las ciencias econémicas

Las secuencias didacticas propuestas se disefiaron para serimplementadas durante
un periodo de 14 semanas de clases, equivalentes a tener entre 15y 20 horas de encuen-
tros, seglin las necesidades que el maestro considerara y el proceso de construccién
conjunto con ellos, para el abordaje de las mismas. Durante la aplicacién de las secuen-
cias didacticas, tuvo lugar el aislamiento preventivo por la contingencia del COVID-19,
lo cual implicod un aforo de 15 a 18 estudiantes por salon. Esta situacién permitié que,
maestros participantes, pudieran abordar las secuencias en la modalidad de alter-
nancia, acogiendo las respectivas modificaciones de intensidad horaria que surgieron
en las instituciones (Tabla 4).

Tabla 4
Modificacion de intensidad horaria en las dreas objeto de estudio en tiempos de la contingencia por el
COVID-19
Ny Inten:qdad Intensidad horaria
Institucion < . : horaria por =
articipante Grado Area objeto de estudio Semana por semana (afio
particip 2021- modificada®’)
(antes)
Noveno  Ciencias sociales 4 horas 1,5 horas
1 Décimo  Ciencias econdmicas y politicas 2 horas 1 hora
Once Ciencias econdémicasy politicas 2 horas 1 hora
2 Noveno  Ciencias sociales 4 horas 2 horas
Noveno  Ciencias sociales 3horas 2 horas
3 Décimo  Ciencias econémicasy politicas 2 horas 1 hora
Once Ciencias econdémicas y politicas 2 horas 1 hora

Por otra parte, cada una de las secuencias didacticas elaborada para esta investiga-
cion contempld la siguiente estructura:

- Pregunta problematizadora y &mbitos conceptuales.
- Metodologia, recursos y evaluacion.
- Actividades de reflexion inicial.

- Actividades de desarrollo tematico (economia, problematica social
relevante y construccion de futuro).

- Actividades de visién y construccion prospectiva.
« Actividades de evaluacion de conocimientos.

« Cuestionario de autoevaluacién para estudiantes.

1* La intensidad horaria actual-modificada corresponde al afio escolar 2021, en los meses de abril a noviembre, tiempo durante el cual se desarrollaron las
secuencias didacticas propuestas por la investigacion e implementadas a partir del 24 de mayo, hasta el 10 de septiembre del mismo afio.

La columna de intensidad horaria por semana (antes) corresponde a las horas que tenian destinadas a cada area en el grado antes de la contingencia.

<)
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Capitulo 2. Presentacién y construccién de la innovacion didactica, en conjunto con
los maestros participantes para la ensefianza de las ciencias econémicas

Entre los recursos utilizados en la elaboracion de las secuencias, como se presenta
enlaTabla5,se encuentran letras de canciones, videos, pinturasy fotografias que permi-
tieron el estudio y andlisis de las ciencias econdmicas, a partir de situaciones cotidianas
en la vida de los estudiantes y en sus entornos familiares. Estos recursos se emplearon
con el fin de llegar a una practica reflexiva que permitiera motivary dar lugar a escena-
rios de futuro en un sentido social, desde lo personaly lo familiar.

Tabla 5.
Algunos recursos utilizados en las secuencias diddcticas

Grado Cancidon Videos Pinturasy fotografias
Noveno  Cancion: De qué me Video: Duefio de la empresa de Titulo: El almuerzo de los pobres.
presumes electrodomésticos Haceb tiene 99  tista: Débora Arango (antioquefia)

Cantante: Freddy Burbano  @f10sy sigue trabajando Afio: 1957.

Alburn: mi historia (2020) ~ Enlace: https://www.youtube.com/
watch?v=xpet__KtYlk

Décimo  Cancion: Me bebi lo del Video: Patricia sufre con sus deudas Imagen: “Consumismo no significa

Técnica: Acuarela.

mercado | Yo soy Betty, la fea felicidad”. (2015, agosto 27)
Cantante: Jimmy Gutiérrez Enlace: https://www.youtube.com/
Género: popular. watch?v=00cUblm5UkU
Afo: 2015
Once Cancion: Dias de Video: Juan Raul Vélez inicio Pintura: Desocupados
desempleo confeccionando  productos  en  artista: Antonio Berni. Fue un pintor,
Artista: Attaque 77 su casa, hoy la compafiia tiene grabadory muralista argentino.

presencia en 6 paises y factura $400

o ~ Fecha: 1934
mil millones de pesos al afio.

Estilo: Realismo Social, Muralismo

Género: Rock

Enlace: https://www.youtube.com/ )
watch?v=VcoXIhI55F4 Género: escena de género

Los problemas sociales vinculados a las secuencias didacticas fueron seleccionados
a partir de la lectura consciente del entorno y la identificacién de situaciones relevantes
que afectan, en mayor medida, el contexto del municipio de Yarumal, toda vez que
también constituyen problematicas en la sociedad en general del pais.

El desarrollo de las actividades planteadas en las secuencias buscaba, para que los
maestros acompafiaran a los estudiantes en la construccién del proyecto denominado
Construyendo mifuturo desde la economia, a partir del aprendizaje de las ciencias econé-
micas, la comprension de un problema social relevante y el desarrollo de habilidades
para la construccién social de futuro por medio del ciclo adaptado por Medina (2020).

En este proyecto, todos los estudiantes participantes tuvieron un momento de
reflexion inicial y, otro, de desarrollo tematico, mediante los recursos utilizados, para
identificar imagenes y visién de futuro en la etapa de anticipacion. Posteriormente, en
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Capitulo 2. Presentacién y construccién de la innovacion didactica, en conjunto con
los maestros participantes para la ensefianza de las ciencias econémicas

el apartado denominado Construyendo mi economia con vision prospectiva, los estu-
diantes desarrollaron las etapas de apropiacion, accion y aprendizaje del ciclo prospec-
tivo.

Cada una de las secuencias se apoyo en la ribrica y en las listas de chequeo como
instrumentos para la valoracion del maestro hacia los estudiantes. Durante la imple-
mentacion de las secuencias, se pudo realizar el seguimiento mediante la observacion,
el diario de campo y los grupos focales, para conocer los aportes, tanto del maestro
como de los estudiantes, en las etapas de inicio, desarrollo vy finalizacion.

2.1.2.2. Valoracion inicial de los maestros participantes sobre las
secuencias diddacticas propuestas.

En el segundo encuentro del seminario realizado con los maestros, se les entregaron las
secuencias didacticas elaboradas para implementarlas en los grados noveno, décimo
y once, con el fin de que las observaran y pudieran conocer sus apreciaciones. De los
diez maestros participantes, ocho asistieron a un grupo focal realizado el 19 de mayo
del 2021. Por su parte, los otros dos maestros enviaron sus comentarios por medio de
mensajes por via internet. Las siguientes apreciaciones se presentan respetando el
orden de las intervenciones de los participantes:

Maestro B: yo la guia de noveno, la he explorado de una manera riquisima con minucia,
por decirlo de alguna manera, y me ha parecido muy pertinente... Son muy ricas, es
decir, toda la tematica es stiper pertinente. Tienen unas explicaciones o unos conceptos
muy cercanos que creo que los estudiantes lo entenderian con mucha facilidad, pero,

para eso, nos van a tener obviamente a nosotros.

Maestro G: realmente, me parece muy interesantes las temdticas que plantean las
secuencias. Noto que se ha realizado un trabajo cuidadoso con las ciencias sociales y eso
me parece muy bien. Espero que este trabajo nos permita alzar la voz para demostrar la
importancia en la ensefianza de las ciencias econdmicas. Por ahora no tengo cambios
qué plantear en la secuencia. En el trascurso de la implementaciéon puede que surjan

algunos.

Maestro C: me parece que este material es muy acertado, tanto para los estudiantes

como para los profesores. Es interesante abordar el proceso pensando en el futuro.
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Capitulo 2. Presentacién y construccién de la innovacion didactica, en conjunto con
los maestros participantes para la ensefianza de las ciencias econémicas

Como puede observarse en los aportes de los maestros B, Gy C, estos valoran las
secuencias didacticas de manera positiva y destacan la pertinencia de los conceptos
abordados para cada grado, la estructura de las secuencias a partir de las actividades de
reflexion inicial, el desarrollo conceptual para desarrollar habilidades de comprensién
y construccion de futuroy la evaluacion final. Con respecto al contexto rural, el maestro
F considerd que, la propuesta era oportuna y necesaria. Asimismo, los maestros del
contexto urbano, tanto publico como privado, evaluaron la secuencia didactica como
un instrumento adecuado, oportuno e interesante para trabajar con los estudiantes.

Maestro F: me parecen muy pertinentes y entendibles para trabajar con los estudiantes
de la sede rural. Los estudiantes de la ruralidad necesitan mucho de esta educacion,
muchos de ellos ayudan en su casa, pero no tienen conocimientos de economia claros,

que les permita mejorar o ver un futuro mas claro.

De igual modo, en los aportes se percibe la aceptacion y el interés de los maestros
vinculados al estudio para comprender y contribuir a la ensefianza de la economia.
Entre estos comentarios, también se destaca un aporte realizado por el docente K, quien
solo asistio a un encuentro del seminario y, por motivos personales, no pudo continuar
participando del estudio:

Maestro B: me parece muy interesante y muy rica la propuesta que estas planteando. Me
parece muy delicioso y novedoso. Lo que es el enfoque econémico, uno lo hace de una

forma informativa no tan cercana, entonces, me parece muy chévere.

Maestro H: me parece muy importante el tema. Actualmente, no oriento el drea de
economia, pero, desde las ciencias sociales, considero que es necesario que esta drea

tenga una mayor importancia.

Maestro K: la propuesta es muy clara y es muy aportante para el drea de ciencias sociales,
porque es una inquietud que siempre se habia tenido con relacion a la funcién de esas
dos dreas, politica y economia, de ampliar el curriculum escolar y veo, pues, que la
apuesta es de grado noveno, cuando aca en Colombia se ve, de por si, eso solo en grados

10 y 11 y eso me parece muy valioso. (Comunicacién personal, 12 de abril de 2021)

La valoracion inicial del total de maestros participantes, sobre las secuencias didac-
ticas propuestas, se caracterizd por ser positiva y adecuada para el proceso de ense-
fianza. Tanto los maestros de ciencias sociales como los de ciencias econdmicasy poli-
ticas consideraron que, las secuencias, estaban completas y presentaban contenidos
y actividades interesantes. Durante este proceso, algunos participantes presentaron
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sugerencias para iniciar el proceso de aplicacion de las secuencias. Por tanto, se realizd
el proceso de construccion conjunta, entre maestros e investigadora, para darinicio a la
implementacion con los estudiantes participantes el 24 de mayo de 2021. Ante lo cual,
el total de participantes estuvo de acuerdo.

Durante este ejercicio, se evidencia que, a pesar de tener la posibilidad de generar
aportes durante todo el proceso de construcciéon de la innovacién didéactica, los maes-
tros se mantuvieron interesados en gran parte de la propuesta presentada, afirmando,
en su gran mayoria, que estaban conformes y les parecia importante desarrollar los
conceptos de dicha forma. Esto se interpreta desde dos escenarios.

El primero corresponde a la limitada capacidad de intervenir en los procesos de
ensefianza de las ciencias econdmicas, a partir de conceptos diferentes que innoven
en el proceso educativo. El segundo es la débil confrontacién de los maestros debido al
condicionado conocimiento sobre el drea, donde claramente se reconoce que ellos no
han sido educados desde la perspectiva critica para comprender el sistema econdémico,
lo que se convierte en un reto mayor, al intentar fomentar herramientas de pensamiento
transformador en los educandos.

Asimismo, se observa que el sistema educativo se ha ejercido desde una perspectiva
tradicional, en las ciencias econémicas, en la educacion basicay media, con situaciones
confusas respecto a contenidos y formas de ensefianza del area, lo que ha trascendido
durante casi tres décadas.

Ante esta situacion, surge la inquietud sobre qué tan preparados estan los maestros
para orientar estudiantes, desde una perspectiva critica, que problematicen la compren-
sibn econémica y lideren el proceso de cambio y transformacién social, cultural y poli-
tico. Probablemente, la respuesta sea un camino por abonar mediante el desarrollo de
investigaciones que fortalezcan la necesidad de este campo de conocimiento, en una
sociedad tan diversa y con probleméticas de pobreza, endeudamiento, desempleo,
informalidad, entre otras, como la colombiana.

Seinterrogd a los maestros sobre la pertinencia de una propuesta de educacién, para
las ciencias econdmicasy politicas, a partir del analisis de las problematicas sociales del
entorno y la construccién de futuro individual que contribuyeran, de forma paulatina,
a la generacién de futuros alternativos entre los estudiantes. Ante esta pregunta, se
evidencio que los participantes consideraron pertinente, necesario y, ademas, urgente,
realizar un estudio que permitiera analizar el Area de Ciencias Econémicas y presentar
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propuestas desde un enfoque diferente y novedoso, como las problematicas sociales
relevantesy la prospectiva o generacién de futuro, a partir de escenarios al alcance de la
realidad de los educandos. A continuacion, se presentan algunas justificaciones expre-
sadas por los maestros.

Maestro A: seria, en extremo, util y necesario, pues permite al estudiante ser mas critico

y mas asertivo con sus decisiones de vida.
Maestro B: es muy pertinente e interesante. Se podrian transformar realidades.

Maestro C: es muy pertinente y urgente. De lo contrario, se seguiran abordando estos
procesos desde cualquier mirada, perdiendo de vista la realidad de los estudiantes, en la

cual podemos hacer mucho por aportar y transformarla.

Asimismo, se manifestd a los maestros el respeto por la libertad de catedra, de
forma que se pudieran realizar todos los cambios o modificaciones que ellos conside-
raran apropiados durante el proceso de ensefianza. Dichos cambios, se registraron en
el respectivo formato de seguimiento, el cual fue enviado y presentado a los maestros
participantes junto con las secuencias didacticas disefiadas.

En el andlisis, podemos observar el interés de los maestros por generar procesos
desde el pensamiento critico; sin embargo, gran parte de sus aportes evidencian escasa
reflexion entorno a la realidad econdmica, lo que condiciona la problematizacién de los
procesos de ensefianza de las ciencias econdémicas para fomentar, de manera profunda,
habilidades de pensamiento critico en los estudiantes.

Los maestros consideran de suma importancia promover propuestas que permitan
adaptar nuevas formas de ensefiar y comprender la economia desde la educacion
temprana en la escuela, no obstante, parafomentardichointerés, esimportante analizar
la posicion del maestro en el aula, comprender las luchas sociales y la diversidad que
emana del aprendizaje en una sociedad, lo que implica disposicién de los participantes,
discusion y orientacion en procesos de cambio vy transformacion en practicas educa-
tivas desde la pedagogia, el curriculo y la didactica que impacten el aprendizaje en los
estudiantes.
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2.1.3. Aportes y modificaciones propuestas por los
maestros para las secuencias diddcticas.

Proceso de construccidn conjunta de la innovacién didactica entre investigador
y maestros participantes de la investigacion

Inicialmente, los aportes y modificaciones por parte de los maestros, para participar en
la construccion conjunta de la innovacion didactica, se presentaron de manera previa a
la aplicaciény, posteriormente, durante laimplementacion de las secuencias didacticas
con los estudiantes, en sus respectivos encuentros.

2.1.3.1. Aportes previos a la aplicacion de las secuencias.

Durante el proceso de valoracion previa de las secuencias didacticas, algunos partici-
pantes presentaron sugerencias para iniciar el proceso de implementacion:

Maestro A: me gustaria poder tener un poco mas de tiempo y hacer uso de herramientas

diferentes para orientar los temas, de esta forma la ensefianza no se vera tan mondtona.

Maestro C: este material se puede dividir segtn la necesidad de la semana, para no

enviar toda la informacion de una vez, ;0 qué?

De las sugerencias realizadas por los maestros Ay C, se acordd que el tiempo podria
tomarse un promedio de 12 a 14 semanas, acorde con la necesidad percibida por los
participantes. En concordancia con la divisién de las secuencias en partes mas cortas
para cada sesion, se convino que esta practica la puede realizar cada maestro, debido
a que, la gran mayoria, estuvo de acuerdo con manejar las secuencias en su totalidad,
para facilitar situaciones de repaso y de construccion del proyecto final en cada estu-
diante, con el fin de acompafiar el desarrollo de habilidades propuestas.

Asimismo, el maestro A propone interactuar con herramientas tecnolégicas para el
desarrollo de las secuenciasy, de esta manera, hacer mas llamativo el tema de economia
en los estudiantes:

Maestro A: a mi algo que me llamé mucho la atencién es que ustedes han acertado
cuando dicen que los estudiantes no saben sobre el tema de la economia, entonces, una
de las maneras de llamarlos en interés a esa cuestion seria involucrarlos, por medio de

una tematica tecnoldgica, como, por ejemplo, los videojuegos.
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Al respecto, el maestro explica lo interesante que resulta el uso de videojuegos,
debido a que se orientaria a los estudiantes en tiempo real mediante recursos que
ofrece la plataforma, a través de una comunidad que requiere ser administrada vy, por
consiguiente, involucra las practicas de planeacion, organizacién, control y ejecucion
en el manejo de los recursos, tanto del mercado como de la sociedad, para obtener
ganancias.

Ante todas las ventajas que manifestd el maestro para involucrar esta estrategia
didactica, en la ejecucion de la secuencia didactica, la investigadora le propuso realizar
la aplicacion de esta herramienta en las actividades de reflexion inicial, de esta forma, se
atiende a la posibilidad de realizar cambios y documentar el respectivo proceso como
situaciones por mejoraren el desarrollo del estudio. Sin embargo, al desarrollar la entre-
vista con el maestro participante, se lograron identificar limitaciones sobre el uso de los
videojuegos como estrategia, entre las cuales se destacan:

Limitacion de conocimientos en software por parte de los estudiantes
participantes.

Escasa infraestructura tecnoldgica, al no contar con todos los
computadoresy procesadores necesarios para descargar el videojuego.

Problemas de conectividad que pueden perjudicar el avance en los
niveles de los videojuegos.

Acceso a licencias necesarias para ejecutar el videojuego, el cual requiere
asumir el costo de membresias.

Escaso conocimiento, por parte de los maestros participantes, en el uso
de los recursos presentados en el videojuego.

Limitacion en tiempo para realizar seguimiento del proceso, segin los
avances en las etapas del videojuego.

Como resultado del analisis de las limitaciones presentes en la propuesta por modi-
ficar, se decide, en laimplementacién de las secuencias, solo ajustar las situaciones que
estén al alcance de la practica 'y los recursos que permita la institucion.
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2.1.3.2. Durante la implementacion de las secuencias diddcticas con
los estudiantes.

Durante la ejecucion de las secuencias didacticas, se analizaron los contextos y se realizo
el seguimiento por medio del formato de valoracién y de la entrevista. En este sentido,
se consolidaron las propuestas y cambios realizados por cinco de los maestros, en la
Tabla 6.

Tabla 6.

Cambios propuestos por maestros durante la implementacion de las secuencias

Contexto analizado Cambios propuestos por el maestro (sugerencias y valoracion)

Urbano publico Maestro A: la guia de noveno deberia prestar mayor importancia a los temas de los periodos de
Institucién participante 1~ 8Uerray el desarrollo de la historia a partir de ahi.

LE. Fuente del Saber Maestro C: agregaria nuevas actividades que le permitieran al estudiante acercarse con mayor
profundidad y responsabilidad a la comprension de su realidad econémica y la de su familia.
Maestro D: agregaria actividades relacionadas con la construccién de conocimientos, representadas
mediante gréficas y mapas conceptuales y mentales.

Ademés, un poco de contexto histérico, acerca de los diferentes conceptos, llevaria a los estudiantes
a investigar y analizar, mediante un trabajo de campo, los efectos de la informalidad y la reforma
tributaria. Esto, con el fin de observar los problemas socialmente relevantes en el territorio o

contexto.
Contexto rural publico Maestro F: nunca me imaginé que, las canciones que uno escucha en el pueblo, realmente nos
Institucién participante 2 pudieran ensefiar tanto. A los estudiantes, esta actividad les gusto mucho vy, a mi, también me
encanto.

Sede Mariano de Jesus A A _ ’
No he realizado cambios, considero que los temas estdn completos acorde con el proceso con los

estudiantes.
Contexto urbano privado  Maestro E: no he cambiado ni he eliminado ninguna actividad. Se me ha dificultado el desarrollo
Institucién participante 3 de algunas actividades sobre economia y futuro. Pienso que los maestros deberiamos aprender un
poco mas sobre esto.

I.E. Los Portales

Como se observa en la Tabla 6, los maestros Cy D de la Institucion Educativa Fuente
del Saber, proponen adicionar actividades, a partir de la construccién de graficos, para
gestionar el conocimiento en la secuencia didactica. Ademas, el maestro A manifiesta
la necesidad de ampliar el componente historico frente a los procesos de guerra. En
consecuencia, los aportes de los maestros nos permiten comprender la importancia
que se da a la apropiacién tedrica de las ciencias sociales, a partir de cambios, tal y
como lo expresé el maestro A, quien sefialé que, para él, la secuencia no abordaba de
manera suficiente lo relacionado con los contenidos que se deberian desarrollar, segin
las propuestas curriculares de la institucion. De igual modo, se destacan los aportes
suministrados por dos maestros que expresan su percepcion durante el desarrollo de la
secuencia didacticay, posteriormente, se enuncian las modificaciones surgidas durante
el proceso a partir de los contextos objeto del anélisis de este estudio:
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Maestro J: el desarrollo de las secuencias ha permitido una actividad consecutiva y
activa por parte de los estudiantes y ha permitido relacionarse con temas de la realidad
a partir de los problemas de una sociedad. Agregaria la tematica de oferta y demanda

en la secuencia del grado 11.

Entre las modificaciones planteadas, el maestro J propone incluirel desarrollo de los
conceptos de oferta y demanda, lo cual es coherente para el desarrollo de habilidades
de pensamiento econdmico en los estudiantes de educacion basica y media. Los otros
maestros participantes tuvieron apreciaciones positivas que no generaron propuesta o
sugerencias para la modificacién de temas o la adicién de actividades. Solamente, el
participante B, por motivos de aislamiento preventivo y de cuidados de salud, imple-
mentd, durante cinco semanas, las secuencias didacticas en la modalidad virtual.

Frente a este proceso, el maestro B manifesto que, durante este tiempo, la ejecucién
se realizd mediante encuentros sincronicos apoyados en la plataforma de Google Meet.
Dicha plataforma permiti¢ que todos los estudiantes se conectarany pudieran realizar la
lectura en conjunto, seguir la explicacién y desarrollar los temas y actividades, ademés
de aclarar dudas. El participante B afirma que no tuvo ningln inconveniente durante
dicho tiempo vy que logré desarrollar un proceso de ensefianza desde la reflexion y la
critica, y que “los estudiantes al regresar a la modalidad de alternancia, presentaron su
material de evidenciay el desarrollo de actividades orientadas”.

2.1.4. Aplicacion de las secuencias por parte de los
maestros en el proceso de ensenanza

Las secuencias didacticas seimplementaron durante 14 semanas en total, desarrolladas
entre el 24 de mayoy el 10 de septiembre del 2021, sin contar el tiempo de receso desde
el 14 de junio hasta el 4 de julio, del mismo afo. A lo largo de este tiempo, las institu-
cionesy los maestros participantes trabajaron en la modalidad de alternancia, debido a
la contingencia por el COVID-19.

2.1.4.1. Observacion de la prdctica de los maestros participantes.

Para realizar los procesos de observacion en todos los contextos planteados por la
investigacion, se seleccionaron cuatro de los diez participantes, quienes nos aprobaron
que observaramos laimplementacion de la secuencia didactica en sus respectivas insti-
tuciones educativas:
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a) Maestro B, grado noveno de la Institucion Educativa Fuente del Saber

El maestro B pertenece a la I.E. Fuente del Saber, correspondiente al contexto urbano
publico del municipio de Yarumal, Antioquia. En este proceso, observamos a los estu-
diantes participantes del grupo 9-2, quienes realizaban la secuencia didactica denomi-
nada Reconociendo el contexto econdmico, desde la pobreza como una problemdtica
social. En su mayoria, los estudiantes participantes pertenecen a un estrato socioeco-
nomico 1y 2y, algunos, 3. Las caracteristicas sociales de estos estudiantes se encuen-
tran influenciadas por las problematicas del narcotréafico (microtréafico), la violencia, la
pobreza, el desempleo, la informalidad y la conformacion de grupos al margen de la ley.

En ese momento, el maestro B llevaba a cabo el séptimo encuentro de la secuencia
didéacticay trabajaba la tematica £/ ahorro como medio para reducir la pobreza, a partir
del desarrollo conceptual y las actividades propuestas. Durante este proceso, se pudo
observar que, el maestro, explicé detalladamente los conceptos de ahorro e inversion
y los conecté con el tema de pobreza en la economia de Colombia. En esta explicacion,
propuso ejemplos de su vida cotidiana y motivo a los estudiantes a reflexionar sobre
coémo podian vincular esta problematica a su vida cotidiana.

Los estudiantes participaban de manera activa y cuestionaban la situacion de
pobreza de Colombiay la poca capacidad de ahorro que tienen muchos colombianos,
lo cual reflej6 un proceso pedagdgico reflexivo. Los estudiantes se mostraron muy
interesados en el tema vy, en sus aportes, tres estudiantes relacionaban las imagenes
propuestas en las actividades de reflexion inicial de la guia, donde argumentaban que
las personas en condicién de pobreza no podian ahorrar ni tampoco invertir porque no
tendrian dinero para hacerlo.

Otros dos estudiantes recordaron los tipos de pobreza a partir de la pintura deno-
minada El almuerzo de los pobres, de Débora Arango. En medio de esa participacion, los
estudiantes expresaron que conocian personas de su barrio que vivian situaciones muy
similares, debido a que, en muchos hogares, no tenian recursos para alimentarse todos
los dias. Asimismo, afirmaron que ellos, en medio de la pandemia, no sabian que tantas
personas en su barrio vivian en condiciones de precariedad y se dieron cuenta porque
ellos colgaban el “trapito rojo en la puerta”. Varios de los participantes afirmaban que,
esta situacion, les llamo la atencion.

Cinco estudiantes recordaron la cancién denominada De gue me presumes, del
autor Freddy Burbano, propuesta como recurso de apropiacién de conocimiento en la
secuencia didactica. Ellos expusieron sus opiniones, frente a situaciones que les preo-
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cupa, sobre la vida con dinero y sin dinero. Uno de los estudiantes sefialé: “La verdad
es que el pobre parece que vive mas tranquilo, pero la verdad es que no tener dinero si
estresa mucho porque entonces uno con qué compra lo que se necesita, regalado no le
va a llegar”.

El maestro intervino vy realizd una reflexién sobre cémo los problemas sociales,
mencionados porlosestudiantes, debenayudarlosapensaren estrategias para enfrentar
la pobreza, el hambre, las necesidades. De igual modo, expresé que, el ahorroy la inver-
sién, eran herramientas para pensar en ese futuro que cada uno de ellos deseaban como
estudiante. En ese momento, con mucho entusiasmo, tres estudiantes levantaron su
mano para participar. Uno de los estudiantes manifesto que siempre trataba de ahorrar
del pago que recibe cuando recoge tomates en la finca donde vive, y argumentd que eso
le permitia comprar la ropay los zapatos que deseaba.

Otro delos estudiantes sefiald que, su madre era profesional en psicologiay siempre
le habia sefialado laimportancia del ahorro para poder manejar de manera adecuada el
dinero. También, dijo que su madre le tenia una cuenta en la cooperativa, donde le guar-
daba dinero, a su nombre, para pagarle la universidad cuando se graduara. Asimismo,
otro indicd que no se preocupaba por ahorrary que, en su casa, no se ahorraba, porque
el futuro se desconoce:

Es que profe, la verdad uno para qué va a ahorrar. Qué tal vaya y amanezca muerta,
quién se va a quedar con todo lo que uno guardo, es mejor vivir el dia a dia y, asi, uno
estd mejor y mas contento. Mi papa siempre me dice eso y mi mamd pues también

piensa como asi.

Al finalizar la clase, en medio de la intervencién de los participantes, una de las estu-
diantes indicé que, su tia y su maméa se sienten muy contentas de que les estuvieran
ensefiando estos conceptos de economia, debido a que esto le iba a ayudar mucho en
su futuro. A lo largo del proceso, se observd que el maestro, durante toda la practica
de ensefianza, utilizd el recurso de la secuencia didactica propuesto por la investiga-
ciony, ademas, realizé reflexiones que motivaban a los estudiantes a recapitular sobre
conceptos anteriores y sobre los que iban a desarrollar.

b) Maestro F, grado noveno de la institucion Sede Mariano de Jesus

Se realiza el proceso de observacion a la clase del maestro F, quien desempefia su
practica en la institucion de caracter publico Los Portales, ubicada en el contexto rural
de la vereda La Estrella. Los estudiantes participantes pertenecen al grado noveno v,
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generalmente, viven en fincas o casas de estrato socioeconémico 1,2y 3. Las principales
actividades de este sector son la ganaderia, la agricultura, la lecheria y el transporte
informal. Ilgualmente, estos estudiantes se encuentran en un sector social influenciado
por situaciones problematicas como los cultivos ilegales, la presencia y conformacion
de grupos al margen de la ley, violencia, extorsidn, analfabetismo, pobreza, entre otras.

Observamos que los estudiantes ingresaban a estudiar en un horario diferente
al contexto urbano. El maestro F nos indico que, en este contexto, la mayoria de los
estudiantes trabajaban y, desde las 4:00 a. m., se encontraban desempefiando labores
en fincas, por eso, el ingreso a clases era a las 8:00 a. m. Esta situacién constituye una
particularidad en el proceso de ensefianza, en la medida en que el maestro participante
nos indico que, la realidad de los propios estudiantes, ha sido insumo importante para
comprender los temas que hasta el momento se habfan desarrollado.

Durante el ingreso de los estudiantes, se observo que algunos llegaban a la insti-
tucion caminando por periodos de tiempo de 30 a 40 minutos v, otros, en vehiculos,
con la ayuda de sus familiares. Un estudiante del grado noveno llegaba a estudiar en
un animal de campo, el cual dejaba, con la ayuda de dos compafieras de estudio, en
una especie de zona con suficiente pasto. Cuando se le pregunté al estudiante el por
qué asistia con este animal a la clase, dijo que lo trafa desde una finca cercana para que
pudiera comer un mejor pasto, asimismo, que el duefio de esa zona le permitia hacerlo,
en ocasiones, como parte de su trabajo, por el cual recibfa un pago cada semana.
Entonces, el estudiante aprovechay cuando termina la jornada regresa con el animal. El
estudiante sefialé que realizaba esta actividad cada semana, dependiendo del permiso
del duefio de la finca.

A las 8:00 a. m. comenzd la clase, todos los estudiantes portaban su secuencia
didactica en buenas condiciones. El maestro inicié preguntando a los participantes
como estuvo su jornada y el camino a la escuela y, los estudiantes compartieron las
actividades que realizaron en el trascurso de la mafiana. Un estudiante dijo que tuvo
que ordefiar un par de vacas, otros compafieros sefialaron que estuvieron limpiando
un terreno para sembrar en la tarde y, dos estudiantes mujeres, contaron que ayudaron
a sus madres a moler el maiz para alimentar a los trabajadores de la finca. El resto de
participantes de la clase no menciond sus actividades.
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El maestro los escuchaba e invitaba a reflexionar sobre como podian vincular esas
actividades que realizaron esa mafiana con la pobrezay losimpuestos de una economia.
Con esto, el maestro les indicd que, la unidad que pretendian seguir en la clase, era
Pobreza e impuestos una relacion peligrosa en la economia de Colombia, asimismo,
realizé un repaso de los problemas sociales consecuencia de la pobreza.

Los estudiantes del contexto rural se mostraron activos mediante los debatesy parti-
ciparon sobre sus experiencias de vida. Entre ellos, un estudiante indicé que, la pobreza,
era no tener mercado y tampoco trabajo. Mientras que, otro manifesté que pobreza era
gastarse mal el dinero en vicios como el trago o los billares y no llevar el mercado a la
casa. Dos estudiantes més recordaron los tipos de pobreza y, en especial, mencionaron
la pobreza rural: “Se dice que la pobreza rural, pero a pesar de no tener agua potable,
las personas si tienen trabajo y reciben su jornal, también tenemos escuela y el puesto
de salud”.

El maestro intervino y explicé los distintos tipos de dificultades que se enfrentan
en la ruralidad: cuando hay temporadas de lluvia, pérdidas de cultivos, dificultades
mayores de salud y otras situaciones. De esta forma, los estudiantes reconocieron el
concepto de pobreza a partir de niveles y situaciones que viven algunas personas.

Durante la clase, el maestro explico el conceptoy los tipos de impuestos, y la reforma
tributaria, también hablo sobre la situacion del Paro Nacional de Colombia, de abril de
2021,y las posibles problematicas que afectaban a la sociedad en medio de los cierresy
blogueos de las vias. De igual modo, los participantes manifestaron que, ante esta situa-
cion, no se vieron muy afectados porque, en las fincas, siempre tenian comida como
frijoles, platano, yuca, aguacate y frutas. Sin embargo, otros estudiantes expresaron que
si se afectaron debido a que casi no habia productos en el puebloy, ademés, sus precios
eran altisimos.

Asimismo, el maestro expuso las partes de la secuencia, y las actividades a desarro-
llar en el encuentro. Un estudiante opind que la situacion del Paro Nacional los favo-
recio, debido a que las personas no encontraban los productos en el pueblo, entonces,
les tocaba comprarlos en las mismas fincas y, de esta forma, el campesino pudo ganar
mas dinero: “La verdad, profesora, es que el campesino trabaja mucho para lo que le
pagan en las tiendas o en la plaza del pueblo. Entonces, fue bueno que la gente tuviera
que comprar aqui mismo en la vereda”.
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El maestro aproveché todas las experiencias narradas y orientd las actividades.
lgualmente, durante ese dia, se realiz la primera parte de las actividades de apropia-
cion de conocimiento con la canciéon denominada De que me presumes, de Freddy
Burbano. El total de los estudiantes participantes reconocieron la cancién e indicaron
que siempre la escuchan en la finca o en los bares que rodean la vereda. Los estudiantes
se mostraron participativos e interesados, pero, algunos, manifestaron sentir también
cansancio porque la guia era larga. Sin embargo, en las clases solo se abordd un temayy
se realizaron entre 2 y 4 actividades.

Al finalizar la clase, el maestro participante se acercd y expresé que los estudiantes
del contexto rural eran asi, es decir, jovenes, a veces, con extraedad para el grado,
trabajadores que ayudaban en sus casas, pues, la mayoria, era de familias con muchas
necesidades econdmicas. El maestro afirmd que siente tristeza cuando los estudiantes
desertan por motivos del trabajo o condiciones econémicas, porque de esta forma
consideraba que estaban perdiendo muchas posibilidades para su futuro.

Frente al didlogo establecido, al finalizar el ejercicio de observacién, el maestro
reflexiond sobre la necesidad de trasformar las practicas pedagogicas para contribuir
a una ensefianza con un sentido critico y acorde con la realidad de los estudiantes. De
igual modo, frente a los contenidos curricularesy las estrategias didacticas, expreso que,
en un principio, tuvo dificultades al cambiar toda su planeacion de clase y adecuarla,
pero, ahora que estaba desarrollando la guia, le habia parecido muy apropiada por los
contenidos, las actividades y la propuesta didactica. Agregd que, esto ha despertado
mayor interés en los estudiantes y, por consiguiente, consideraba que eran temas que
iban a recordary, de verdad, aprenderian para su diario vivir.

Finalmente, el maestro F sefialé que sentia satisfaccion durante la implementacion
de la secuencia, a pesar de los esfuerzos que le habia representado. Igualmente, mani-
festd que consideraba que el aprendizaje habia sido mucho y que sus estudiantes se
habian sentido muy bien; incluso, que les habia llamado mucho la atencion el hecho de
poder aprender algo que les iba a ayudar a pensar en el futuro, a partir de situaciones
y recursos que observaban en su diario vivir, como las canciones populares, el trabajo
que desarrollaban en fincas y la vida familiar:

Me ha tocado estudiar mucho mds porque no manejo muy bien estos temas, pero
preparo las clases con esta secuencia y los estudiantes quedan muy contentos porque no
solo es teoria, sino que se habla desde su propia vida, su trabajo, la forma como ganan
dinero, ellos la verdad estan muy contentos, no se aburren en clase y tampoco se ven tan

cansados, siempre participan, asi como los pudiste observar hoy...
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c) Maestro E, grado décimo de la Institucion Educativa Los Portales

El maestro E desarrolla su practica en la institucién participante Los Portales, pertene-
ciente al contexto privado urbano del municipio de Yarumal, Antioquia. Este maestro
implementé la secuencia denominada La participacion en el sistema econémico a partir
del Endeudamiento, especificamente, durante el sexto encuentro. Los estudiantes parti-
cipantes de esta clase se ubican, principalmente, en los estratos socioeconémicos 2, 3y
4,y el contexto social que los vincula esta afectado por problematicas como el narcotra-
fico (microtréafico), la pobreza, el desempleo, la informalidad y la violencia.

La intencionalidad de la secuencia didactica era analizar el sistema econdmico y
la participacion de los sujetos, a partir del endeudamiento y la construccion de futuro.
Inicialmente, el maestro, ante el ejercicio de la observacion, nos indicd que para ella
habia sido muy dificil,aunque también enriquecedor, orientar esta drea, debido aque no
contaba con la suficiente educacion en ciencias econdmicas y muchos de los conceptos
abordados eran nuevos dentro del proceso de ensefianza. De igual modo, manifesto
que, los estudiantes, habian demostrado muchas expectativas de comprender de una
mejor manera el sistema econémico, debido que, en afios anteriores, en el colegio no
habian tenido relacion alguna con los temas.

Asimismo, el maestro participante nos conto que habia tenido una reunion previa,
con los padres de familia, para comunicarles sobre la participacion de sus hijos en la
investigacién y conocer sus puntos de vista, los padres, en su totalidad, confirmaron
los consentimientos diligenciados y consideraron el aprendizaje de las ciencias econo-
micas como una gran oportunidad para sus hijos y familiares.

El desarrollo de la clase tuvo tres momentos, asi, lo manifestd el maestro, en el
momento de iniciar el encuentro. En el primero, informé sobre los temas que se abor-
darian durante la sesién. En el segundo, se resolverian dudas y aclararian conceptos'y,
finalmente, en el tercero, se realizarian las actividades propuestas para la clase o deja-
rian como tareas para adelantar en casa.

Durante el primer momento, el maestro E presentd la unidad por desarrollar sobre
El presupuesto como plan para evitar el endeudamiento familiar y personal. Comenzo
describiendo el concepto de presupuesto y realizando una lectura en conjunto con los
estudiantes participantes. Un estudiante participé e indicé que, en su casa, nunca se
hacia eso, pero que sumama separaba el dinero en bolsas de papel, segln lo que tuviera
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que pagar en el mes. Otro de los estudiantes sefiald que, su padre tenia un cuaderno
donde registraba todo lo que debia pagary el dinero que recibia. Con esto, el maestro
participante aprovecho para explicar las diferentes formas de plantear un presupuesto.

En el segundo momento de la clase, se observd que algunos estudiantes presen-
taron dudas ante el concepto, pero el maestro, solamente, explicé el contenido de la
secuencia. Por su parte, dos estudiantes manifestaron que no comprendian el concepto
0 no sabian como aplicarlo. En este momento, el maestro solicité apoyo a la investi-
gadora que realizaba la practica de observacion para explicar con mayor claridad el
concepto, la investigadora indicé que

el presupuesto representa una herramienta que nos permite registrar el dinero que
recibimos y planear coémo lo vamos a gastar, de esta forma usted siempre tendra claro
cuanto dinero tiene y cuanto dinero va a gastar durante un periodo de tiempo, es como

realizar cuentas en una plantilla para poder ejercer el control de gastos y pagos.

Ante esto, uno de los estudiantes dijo: “Profesora, pero no siempre eso se cumple,
a veces planeamos gastar una cantidad, pero luego por alguna razén terminamos
gastando todo o mas”. Otros estudiantes cuestionaron la misma situacién, en ese
momento, el maestro participante abordo el tema mediante una experiencia de su vida,
relacionada con el tema del presupuesto. Con esto, los dos estudiantes que plantearon
la duda se mostraron interesados y manifestaron haber comprendido el concepto y la
importancia de aplicarlo.

Durante el tercer momento, el maestro les explico a los estudiantes las actividades
por realizar sobre el presupuesto personal y el familiar. Durante esta explicacion, los
estudiantes manifestaron confusion y, el maestro aclard las dudas que se les iban
presentando. La actividad de presupuesto personal fue realizada en la clase casi por la
totalidad de los estudiantes 'y, con esto, se dejo el compromiso de realizar la siguiente
actividad en compafiia de un familiar.

Los estudiantes se mostraron atentos, participativos y cuestionadores ante el tema
desarrolladoyse observd que, el maestro participante, no habiarealizado ninguna modi-
ficacion a la secuencia durante la implementacion. Al finalizar el encuentro, el maestro
nos expreso las dificultades que habia tenido durante la ejecucién de las secuencias:

Se me ha dificultado la comprension de algunos conceptos porque, desde mi formacién
como normalista y mi estudio actual de licenciada en ciencias sociales, nunca he tenido

este tipo de conocimiento. Siento que, verdaderamente, es un gran reto que los maestros
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vivimos al orientar el area de ciencias economicas. Estas secuencias me han permitido
aprender y también comprender las practicas pedagogicas que necesitamos tener con

nuestros estudiantes.

La experiencia observada con el maestro E permite obtener aportes fundamentales
para el estudio, con respecto a las necesidades que presentan los profesores al orientar
el Area de Ciencias Econémicas, en la educacién media. En este sentido, el docente
participante considera que no ha sido facil y que, durante todo su proceso formativo, no
ha tenido conocimiento sobre herramientas que le permitieran comprender el concepto
de economia y aplicarlo a nivel personal o familiar. Ademas, afirmé que, al no poseer
lineamientos curriculares, tampoco tenfa la conviccién de que los materiales de apoyo
fueran los pertinentes para orientar el area. Segin el maestro, estas podrian ser justifi-
caciones para enfrentar mayores retos en los procesos de ensefianza de esta materia.

El maestro E indico que, la secuencia didactica, ha cumplido con su objetivo en los
estudiantes del grado décimo en la Institucion Educativa Los Portales. De igual manera,
ha permitido generar conocimiento sobre los conceptos del sistema economico vy la
apropiacion desde el problema social del endeudamiento y la percepcion de futuro.
Asi mismo, este maestro sefialé que los estudiantes, en el desarrollo de la secuencia, se
mostraron atentosy conectados con las teméticas abordadas.

d) Maestro |, grado once de la Institucion Educativa Fuente del Saber

El maestro | desarrolla su practica en la institucién Fuente del Saber, ubicada en el
contexto publico urbano del municipio de Yarumal, Antioquia. Este maestro imple-
menta la secuencia denominada Desempleo e informalidad, punto critico en el futuro
economico y social, especificamente, en el octavo encuentro. Los estudiantes partici-
pantes de esta clase se ubican, principalmente, en los estratos socioecondmicos 1,2y 3,
en un entorno con problematicas de desempleo, consumo de sustancias psicoactivas,
pobreza, informalidad laboral y violencia.

El objetivo de la secuencia didactica era afrontar el desempleo y la informalidad
como puntos criticos para el futuro de la economia personal, colectiva y social. Al iniciar
el proceso de observacién, se noté que los estudiantes ubicaron rapidamente su mate-
rial e identificaron la unidad denominada El ahorro y la inversion como estrategias ante
el desempleo y la economia informal. Para esto, el maestro participante habia pedido a
los estudiantes leer antes de llegar a clase.
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Elmaestroinicié la clase preguntando a los estudiantes si realizaron la lectura previa.
Uno de los estudiantes contesto: “Fue una tarea facil porque, en mi casa, ahorramos.
Entonces, me ayudé mucho a comprender el concepto”. Otros estudiantes comentaron
que no conocian la diferencia entre ahorrar e invertir y tenian dudas al respecto.

El maestro | realiz6 una actividad en la cual dividio a los estudiantes en cinco grupos,
a cada uno de los cuales les pidid que se identificaran como una familia, les asigno
una cantidad de dinero, representado en billetes didacticos, ademas de una actividad
econdmica, y les dio quince minutos para que decidieran qué harian con el dinero como
familia. Al finalizar el tiempo, escuch6 a cada grupo vy socializé la actividad. Dos de los
cinco grupos decidieron guardar el dinero para gastarlo solo en lo necesario: alimento
y comida; otro grupo manifesté que compré délares e iban a esperar que subiera el
precio para venderlosy ganar dinero. Finalmente, los otros dos hablaron de la actividad
comercial y decidieron iniciar un negocio para multiplicar el dinero. A pesar de ser una
actividad sencilla, esta les permiti¢ a los estudiantes del grado once identificar las dife-
rentes formas de invertir y ahorrar con un capital, como una decision que no solo se
realiza a nivel personal, sino, también, en el contexto familiar.

Después de esto, los estudiantes comentaron sus percepciones sobre la actividad.
Seis de ellos afirmaron que habian comprendido el concepto de ahorro e inversién, tres
estudiantes coincidieron en que aprendieron a invertir con actividades sencillas, como
comprar dolares. Un estudiante afirmé que, en su casa, tenian un negocio y que ahi
podiaver,de manera mas real, cémo seinvertiay se ahorraba. El resto de los estudiantes
sefialdé que comprendiay no tenia dudas al respecto.

Seguidamente, el maestro | y los estudiantes vieron un video propuesto en la
secuencia didactica. Durante esta actividad, los estudiantes se mostraron atentos,
tomaron nota y parecian estar interesados en la historia que narraba el video (recurso
didactico: Narraciones de experiencias de vida). Al finalizar el video, se gener¢ una lluvia
de aportes, la cual el maestro escuché y generd un didlogo en comun.

Después, el maestro invitd a los estudiantes a realizar las dos actividades propuestas
en la secuencia y, posteriormente, a verificar la lectura titulada Construccion de futuro
para el crecimiento economico personal y familiar. Al realizar la lectura, los estudiantes
y el maestro desarrollaron una socializacién sobre el concepto de futuro y, uno de los
estudiantes, sefialé que “en la guia dice que el futuro no se adivina, pero muchas personas
conocen mucho del tema y trabajan adivinando el futuro”. En torno a este Ultimo aporte,
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se generd una discusién sobre el conocimiento del futuro. El maestro intervino y explico
que este tema habla sobre una disciplina o ciencia denominada prospectiva, en esta, se
comprueba que el futuro no se puede adivinar, sino que se puede construir.

Otro estudiante intervino y apunté: “Claro el futuro se construye porque, si usted no
trabaja, pues entonces cémo va a tener plata para ahorrary comprarse la moto o lo que
usted quiera, eso es lo que yo entiendo”. Otros compafieros de clase socializaron y, final-
mente, el maestro intervino indicandoles que realizaran las dos siguientes actividadesy
retomaran las lecturas para el siguiente encuentro de clase.

Al finalizar el proceso de observacién, el maestro manifestd que estaba muy a gusto
con el desarrollo de las secuencias, pues consideraba que, esto le habia permitido
aprender sobre muchos temas, para poder trasmitirlos a los estudiantes. Asimismo, el
maestro nos cuenta la importancia de incluir estos temas en el curriculo de la institu-
ciony en la evaluacion, a partir de los pensamientos que los estudiantes desarrollaran
en torno a las tematicas y su propia vida:

Es tan importante que los estudiantes vean estos temas. Se prepararian para tantas cosas
que se viven en la vida laboral y que todas las familias tienen que enfrentar. Yo creo que
lo primordial aqui es actualizar ese curriculo, que estd lleno de temas que, muchas veces,

ni siquiera se entienden o ni se alcanzan a ensefar, esta totalmente desactualizado.

El maestro | nos plantea un tema de importancia, como lo es la actualizacion de
las propuestas curriculares que presentan las instituciones, puesto que, en ocasiones,
estas transmiten una cantidad de contenidos que no contribuye de manera asertiva
al desarrollo de competencias para la vida de los estudiantes. Este maestro manifesto
coémo habia realizado cambios durante la implementacion y solo habia incluido juegos
de roles para comprender mejor las lecturas propuestas con los estudiantes:

Verdaderamente, me ha gustado mucho esta secuencia, es mds, me parece que debe-
riamos seguirla implementando cada afio e ir incluyendo otros problemas como el
consumo de drogas y los problemas mentales que, actualmente, tantos estudiantes estan

presentando.

El maestro | nos revela que, por medio del trabajo desarrollado en las secuencias
didéacticas, se ha visto en el deber de adaptar sus practicas pedagégicas, con reflexiones
cercanas a su vida cotidiana y a la realidad de los estudiantes, lo que lo conduce a
comprender la importancia de involucrar problemas sociales en la ensefianza. Final-
mente, el maestro también sefiala que, este analisis ha enriquecido mucho su proceso
de saber pedagdgico y didactico.
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Alimplementar las secuencias, se consolidaron los aportes y las practicas pedagogicas
y didacticas de los maestros que implementaron la propuesta con los estudiantes parti-
cipantes. Cinco de estos docentes realizaron el informe por medio del instrumento de
la entrevista, otros dos, lo relataron mediante un escrito de las percepciones sobre el
proceso v, los demés participantes, prefirieron ser valorados, por medio de informes
verbales, sin realizar informes escritos. El maestro H no implementoé la secuencia,
debido a que su asignacién académica no correspondia a los grados objeto de estudio;
sin embargo, se valoran sus aportes en el andlisis general de las practicas.

2.1.5.1. Practica de maestros en la Institucion Educativa Fuente del
Saber.

A continuacién, se presentan los informes de los maestros que desarrollan su practica
pedagdgica y didactica en la institucidn Fuente del Saber, perteneciente al contexto
publico urbano. En esta institucion, generalmente, los estudiantes pertenecen a los
estratos socioecondmicos 1,2y 3,y se enfrentan a problemas sociales como el desem-
pleo, la violencia, la conformacion de pandillas juveniles, la presencia de grupos al
margen de la ley, la drogadiccion, el microtrafico, la prostitucion, la pobreza, entre otros.

a) Maestro A, grado noveno de la Institucion Educativa Fuente del Saber

En la implementacién de la secuencia didactica denominada Reconociendo el contexto
economico, desde la pobreza como una problemdtica social, en el grado noveno, el
maestro A manifesté que se sentia cdmodo y no presentaba inconvenientes. Asimismo,
indicé que, las secuencias tenian temas y actividades novedosas que motivaron un
pensamiento critico en los estudiantes y facilitaron la practica reflexiva de los maestros,
asi como también una constante participacion. Este maestro nos relatd que, de acuerdo
con dos estudiantes, el material era monotono y muy extenso; sin embargo, al finalizar
la implementacion de toda la secuencia, estos estudiantes valoraron de manera posi-
tiva el proceso. Con respecto a los aspectos del curriculo, el maestro manifesté que

el curriculo de esta area no solo se debe modificar, sino que, de hecho, se deben crear.
Debido a que, en la actualidad, no sabemos si lo que se esta orientando es lo que el

Ministerio de Educacion pretende para el pais.
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En consideracion con estos aportes, se observa la necesidad latente de conocer
generalidades y normatividad curricular que oriente, de una manera mas clara, los
procesos de ensefianza, de forma que permita un mejor desarrollo en competencias'y
en la valoracion de los educandos. Ante las practicas pedagodgicas, el maestro expreso
que estaba vinculado con procesos formativos desde la critica, lo cual se le facilité a
partir del desarrollo de las secuencias didacticas, que vinculaban problematicas y situa-
ciones actuales del contexto social y econdmico.

Posteriormente, el maestro nos propuso dos recomendaciones para documentar
en el proceso de ensefianza de las ciencias econémicas. La primera, atiende al uso de
herramientas tecnologicas como los videojuegos, teniendo en cuenta las necesidades
de infraestructura de las instituciones educativas del municipio y del pais: “Creo que el
analisis de la ensefianza de las ciencias econdmicas, en la educacion de bachillerato, no
se ha realizado vy, quizas por eso, no han identificado el potencial que tienen las herra-
mientas tecnologicas para esto”.

La segunda recomendacién, propiciada por la practica didactica del maestro Ay
en relacion con los contenidos propuestos por la secuencia, es la profundizacién del
abordaje de la historia en los grados noveno. Es importante reconocer que, el estudio
pretendia analizar las ciencias econdmicas desde la educacion basicay mediay, desde
luego, para lograr laimplementacién en los grados noveno, se valié del Area de Ciencias
Sociales, en el segundo y tercer periodo académico en las instituciones participantes.
Esto trajo consigo una modificacion de contenidos curriculares y, por consiguiente, la
insercién de tematicas en relacién con el reconocimiento de conceptos y el contexto
econdmico entretejido a algunos contenidos de las ciencias sociales.

b) Maestro B, grado noveno de la Institucion Educativa Fuente del Saber

En el grado noveno, laimplementacién de la secuencia didactica, por parte del maestro
B, destacd como recursos de ensefianza novedosos el uso de pinturas de la regién,
canciones populares, problemas sociales y la construccion de futuro en el proceso
educativo. En este sentido, el docente participante manifestd haberse sentido muy a
gusto con la secuencia como estrategia didactica, para vincular conceptos de las cien-
cias econémicas, a partir de las ciencias sociales.

Alo largo de la practica pedagdgicay del desarrollo de los contenidos propuestos, el
maestro B manifesto sentirse acogido por las fases de la investigacién y respaldado por
la estructura de la secuencia, de forma que, solamente, presenté una duda con relacion
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a la unidad de habilidades en prospectiva, debido a que no habia tenido vinculo con
dicho proceso. Dicho inconveniente se compensd con el previo acompafiamiento de la
investigadora, a través de la explicacion del conceptoy del procedimiento de aplicacién:

Las secuencias fueron también pensadas para los maestros, porque se desarrollaban
en temas que tenemos vinculados al curriculo y, ademads, la investigadora nos invité
a un seminario donde nos explicé las partes de las secuencias y los temas en general...
Solamente, tuve un inconveniente con la construccion de futuro, era un tema nuevo

para mi.

Podemos analizar que, el acompafiamiento realizado al maestro B, permitié desa-
rrollar un conocimiento sélido sobre la construccion de futuro que, posteriormente, se
trasmitid a los estudiantes, lo que motivé el interés y la realizacion de las actividades de
una forma mas consciente y critica. A partir de esto, el participante nos sefial¢ la impor-
tancia de este tipo de actividades para los estudiantes de educacién basica, en especial,
aquellos que se encuentran en contextos tan problematicos como los de la institucion
Fuente del Saber. Este docente, ademas, reconocio que el desarrollo de esta secuencia
permitié a los estudiantes comprender mejor su realidad y generar aprendizajes mas
reflexivos. Por consecuencia, calificd este recurso como una estrategia didactica perti-
nentey comprensible para los estudiantes.

c) Maestro C, grado noveno de la Institucion Educativa Fuente del Saber

La practica pedagdgica del maestro C se caracterizd por el uso de recursos tradicio-
nales y métodos magistrales y expositivos que, fielmente, estan respaldados por los
contenidos tedricos en las ciencias sociales. De esta forma, el participante nos relaté el
proceso investigativo y de aprendizaje que realizé paraimplementar la secuencia didac-
tica en los grados noveno, asi:

En el desarrollo de la secuencia, me senti muy inquieto por algunos temas, en especial,
el concepto de prospectiva. Siempre he considerado el futuro como un tema de mucha
incertidumbre y, ademas, de importancia para el ser humano. Durante el desarrollo,
pude comprender un poco este tema y solicité material para investigarlo. Realmente,
me parecid que es un tema de mucha importancia, que deberiamos implementar en las

clases.

El andlisis de las percepciones del participante C permitié reconocer el interés que
desperté en los maestros el concepto de problematicas sociales, junto con la pros-
pectiva para la ensefianza de las ciencias econdémicas. De manera que, dicho analisis
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representd un proceso de conocimiento tanto para estudiantes como para maestros,
que se interesaron por orientar la secuencia de forma consciente y comprometida. Asi
también, el maestro C reveld su preocupacion al no contar con parametros claros frente
a la ensefianza de las ciencias econémicas y dejé ver las dificultades que se enfrentan
como maestros, al intentar contribuir, sin parametros claros, en los procesos educativos
que reclama una sociedad:

Considero que, como maestros en una institucién, quizds no logremos establecer
grandes cambios en relaciéon con el curriculo; sin embargo, siento que este tipo de
estudios pueden mostrar las necesidades que enfrentamos en la ensefianza del area de
ciencias econdmicas, por tanto, es necesario que el Ministerio tome cartas en el asunto y
realice, no solo expediciones pedagogicas y curriculares, sino también, actualizaciones

de contenidos y parametros necesarios para la ensefianza.

Finalmente, el maestro nos relatd como el desarrollo de las actividades de la
secuencia permitio a los estudiantes reflexionar sobre problemas que se enfrentanen la
realidad, ademas de valorar la necesidad de habilidades para formar en competencias
que permitan alcanzar un futuro deseabley cuestionar el deber del Estado, al no generar
las regulaciones necesarias para implementar procesos educativos en la educacion
basicay media.

d) Maestro D, grado once de la Institucion Educativa Fuente del Saber

En el desarrollo de la practica pedagdgica, el maestro D implementé la secuencia didac-
tica para los grados once, denominada La participacidn en el sistema econdémico a partir
del endeudamiento. Durante este proceso, el maestro manifestd que no habia tenido
problemas para el desarrollo de las actividades, pues, por el contrario, pudo generar
un intercambio dialégico con los estudiantes. Este maestro relata, de manera concreta,
la conexién que pudo encontrar entre el desarrollo de las actividades y el estimulo de
pensamiento reflexivo en los estudiantes, de esta forma afirma que la secuencia “esta
disefiada desde la pedagogia critica, orientada desde una perspectiva didactica alter-
nativa donde el estudiante tiene la posibilidad de construir su propio conocimiento,
buscando darles solucién a las probleméticas existentes en su entorno”.

De esta forma, los aportes del maestro D permiten comprender la aceptacion de
la propuesta conforme con las necesidades que presentan los estudiantes y la institu-
cion educativa. El maestro D considera que, la secuencia didactica es importante como
estrategia didactica que se adapta a las problematicas sociales y hace visible la realidad
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local, regional y nacional. De acuerdo con la trayectoria y los aportes del maestro D,
la actual situacién social corresponde a un contexto de inestabilidad que requiere el
desarrollo de habilidades y competencias especificas en los estudiantes, este es el rol
que debe asumir la educacion en la actualidad. La educacién actual debe brindarles a
los estudiantes herramientas que les permitan enfrentar problematicas desde lo social,
lo econdmicoy lo politico, todo ello con el fin de contribuir a la planeacién de un futuro.

De igual modo, el maestro D solicita documentar, en esta investigacion, la reflexion
necesaria en el momento de elaborar una estrategia pedagdgica, de acuerdo con las
necesidades de los estudiantes; por lo tanto, indica: “Antes de elaborar cualquier estra-
tegia pedagdgica debo hacerme la pregunta: ;Qué competencia o competencias quiero
potenciar en los estudiantes? ;qué sentido tiene lo planteado en la estrategia para los
estudiantes?, ;le ayuda esto a entender su realidad personal?”. Todo esto con el fin de
que se realicen procesos de ensefianza conscientes de la realidad de los estudiantes y
de las necesidades de la vida cotidiana y la formacién de futuro desde el aula.

e) Maestro G, grado décimo de la Institucion Educativa Fuente del Saber

El analisis de las practicas pedagodgicas del maestro G, durante la implementacién de
la secuencia didactica del grado décimo, se valoré a partir de un reporte verbal, que el
mismo participante nos aportd. No fue posible tener un informe escrito por parte de
algunos maestros, debido a multiples ocupaciones laborales y personales que vivian
en dicho momento. Por lo tanto, se transcribieron sus aportes verbales en compafiia de
otros maestros.

Mediante los aportes dados, se conocio la valoracion positiva por parte del maestro
Gy la interaccion activa con los estudiantes. Se califico el proceso como enriquecedor
y propicio para orientar la ensefianza de las ciencias econdmicas y se considerd nece-
saria una actualizacién en el curriculo establecido por las instituciones. El maestro G
reconocio, con tristeza, la carencia en educacion econdmica de los colombianos y, en
especial, del sector de los maestros. Manifesté haber enfatizado en el desarrollo de una
practica pedagdgica critica, a partir de las experiencias propiasy la lectura de la realidad
de muchas personasy familias, no solo a nivel municipal, sino, también, nacional:

Me parecieron muy oportunas las tematicas desarrolladas, deberian incluirse en el
curriculo formal y no solo en los aspectos que el profesor modifica durante su practica.
Pienso que esta secuencia nos ayuda a realizar practicas pedagogicas criticas y a tras-

mitir a los estudiantes proceso de reflexién en torno a su misma realidad.
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En el andlisis de las respuestas del maestro G, se evidencio el interés por contribuir
a una educacién que permita preparar a los estudiantes para enfrentar problematicas
relacionadas con la economia personal y familiar, las cuales, segin el participante,
vinculany afectan directamente la construccién futura de las personas. De igual modo,
este docente manifestod que, el tema de prospectiva, lo tomo por sorpresa desde que
habia iniciado el estudio, puesto que no conocia del término vy, en el desarrollo de la
secuenciay de los seminarios, lo fue aprendiendo.

El maestro G sefial6 que, algunos de sus estudiantes, llegaron a sentirse exhaustos
durante el desarrollo de las actividades por su extensién; sin embargo, al finalizar la
implementacion, manifesté que habia sido un aprendizaje recordado y vinculado con
los conceptos de economia, ahorro, riesgo del endeudamiento y planeacion del futuro
personal. En palabras del maestro G, esta situacion es un resultado muy positivo del
proceso de ensefianza: “Creo que es ganancia que en sus recuerdos estén los princi-
pales temas desarrollados”.

f) Maestro I. grado once de la Institucion Educativa Fuente del Saber

El maestro | se desarrollé implementando la secuencia para los grados once, cuya
intencionalidad era afrontar el desempleo y la informalidad, como punto critico, en el
futuro de la economia personal, colectiva y la sociedad. Durante este proceso, el maestro
| manifesté que se sentia bien y abordaba con facilidad la ensefianza. Por su parte,
los estudiantes demostraron interés, aprendizaje y capacidad de reflexién a lo largo
del desarrollo de las actividades. Igualmente, el docente participante hizo énfasis en
su proceso de aprendizaje y sefiald que tuvo que consultar los temas desconocidos y
aclarardudas, con la investigadora, a proposito del concepto de construccion de futuro.
De esta forma, el maestro | confirmé que no habia tenido mayores dificultades al imple-
mentar la secuencia.

Alindagar al docente participante por sus practicas pedagbgicas, nos conté que el
proceso fortalecié en los estudiantes las competencias de lectura y comprensién desde
la critica social, debido a que, el desarrollo de conceptosy actividades, permitia analizar
la realidad y el contexto social:

La secuencia tiene como base la lectura critica, lo cual permite que los estudiantes
analicen la informacién y, a partir de ello, estudien realidades distintas a la habitual, lo
que genera una activacion en el proceso de toma de decisiones. Ademads, como maes-
tros, nos exigié desarrollar practicas pedagdgicas que cuestionaban la realidad y los

problemas de la sociedad.
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Para el maestro |, la implementacion de la secuencia didactica fue una exce-
lente estrategia de reflexion y capacitacién a nivel pedagogico, curricular y didactico.
Asimismo, consideré apropiado el desarrollo de conceptos, la adaptacién al curriculo,
la estructura y el lenguaje de la propuesta didactica para preparar a los estudiantes en
ciencias econdmicas, para un futuro cercano desde lo laboral, académico y personal.

Durante el seguimiento y la observacion de las clases, el maestro | nos manifesto la
preocupacién que sentia ante la poca preparacién para el futuro brindada a los estu-
diantes, y argumentd que eran muchos los contenidos que, desde diversas areas, se
veian, pero que, en realidad, no tenian influencia en la vida laboral y real de los estu-
diantes. Igualmente, indicd que sentia tristeza ante la postura vacia y superficial que
manifestaban algunos estudiantes, cuando desarrollaron los aprendizajes previos de la
secuencia. Ademas, indicd que estas situaciones podrian ser la causa de tantas proble-
maticas sociales.

Con el analisis de la informacién brindada por el maestro |, se evidencia la oportu-
nidad que generd el desarrollo de las secuencias en el grado once, con el fin de estimular,
en los estudiantes, el interés por comprender su realidad y su propio futuro, asi como
adaptar practicas pedagbgicas y didacticas de los maestros, en funcién a las necesi-
dades de estos. En este sentido, la participacion de los maestros también ha generado
una inquietud por percibir cémo los estudiantes dimensionan su futuro, algo a lo cual,
segln la experiencia y la informacion suministrada, no se le prestaba tanta atencién
dentro del proceso de ensefianza.

g) Maestro J, grados décimo y once de la Institucion Educativa Fuente del Saber

El maestro J implementd las secuencias didacticas disefiadas para los grados décimo
y once, en compafiia de otros maestros participantes. Esto permiti¢ acceder a informa-
cion sobre las diferentes perspectivas del profesorado, con respecto al grupo de estu-
diantes objeto de estudio. Durante la ejecucion de las secuencias didacticas, el maestro
J manifesté que se sinti6 bieny pudo cumplir con la intencionalidad de las mismas para
los grados décimo y once. Este docente expresé la participacion constante de los estu-
diantes e indicd sentir interés al vincular problemas actuales del municipio de Yarumal
con el concepto de construccién de futuro de los jévenes en la educacién media.

Al indagar por la percepcion frente a las estrategias didacticas planteadas en las
secuencias, el maestro sefiald que, el desarrollo de los temas vy las actividades, eran
apropiados para la ensefianza de las ciencias econdémicas, lo que dejé de manifiesto la
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necesidad de adaptar las practicas pedagogicas desde un sentido critico, a fin de cues-
tionar la actual situacién econémica del pais y el mundo ante la contingencia por la
pandemia del COVID-19.

El maestro J considerd importante y significativo el desarrollo de los materiales con
cada uno de los grados en los cuales los implementd; ademas, agregd que los conte-
nidos propuestos eran coherentes y acordes con las situaciones que viven los jovenes
en laactualidad. Asi, las secuencias se transforman en estrategias didacticas apropiadas
y oportunas para los procesos educativos de las ciencias econdmicas en el municipio de
Yarumal.

2.1.5.2. Practica de los maestros de la Institucion Sede Mariano de
Jesus.

Solo el maestro F implementd las secuencias didacticas en la Institucion Sede Mariano
de JesUs, la cual se ubica en el contexto publico rural de Yarumal, Antioquia. Los estu-
diantes de esta institucion pertenecen a los estratos socioecondmicos 1y 2, principal-
mente, y se ubican en un entorno caracterizado por el trabajo en el campoy la presencia
de problematicas sociales como la violencia, el endeudamiento, la pobreza, la carencia
de agua potable, el deterioro en vias de acceso, la informalidad, la extorsion, las pandi-
llas juveniles y cerco por actores del conflicto armado, entre otros. El maestro F sumi-
nistro aportes valiosos para comprender la importancia de mejorar la ensefianza de las
ciencias econémicas en los estudiantes del contexto rural, como una posibilidad para la
vida cotidiana de los estudiantes y su construccion a futuro.

a) Maestro F, grado noveno de la Institucidon Sede Mariano de Jesus

El maestro F participd, voluntariamente, con el interés de fomentar procesos de mejora
para la ensefianza de las ciencias econdmicas en la educacién basica y media del
contexto rural. En el 2021, durante el desarrollo de la presente investigacion, la sede
llevaba a cabo sus procesos de formaciéon bajo la metodologia escuela nueva, hasta
el grado noveno. Bajo estas condiciones, se implementé la secuencia denominada
Reconociendo el contexto econémico, desde la pobreza como una problemdtica social,
cuya finalidad era reconocer el contexto econdmico desde la historia y las problemdticas
sociales, a partir de un pensamiento prospectivo.
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Al realizar el andlisis del proceso de implementacion de la secuencia didactica, el
maestro F manifestd que se sentia muy bien ante la comprension del material, ya que
facilitd notoriamente el proceso de ensefianzay aprendizaje de las ciencias econémicas.
Ademas, narrd la experiencia con los estudiantes, quienes desarrollaron un interés
mayor, en los encuentros de clases, al vincular situaciones de su vida cotidiana con
los temas que trabajaba la secuencia. En este sentido, considerd que esta ha sido una
herramienta de mucha validez para la educacion en el contexto rural, especificamente,
para el grado noveno de la Institucién Sede Mariano de Jesus.

Deigualmodo, el maestro F menciond la experiencia conlosestudiantesalolargo del
desarrollo de actividades que vincularon recursos diferentes como canciones, pinturas
y herramientas para construir el futuro. Asimismo, manifestd que algunos padres de
familia participaron en el desarrollo de las actividades y han indicado su agrado ante el
abordaje de temas econémicos en la educacion basica.

En la entrevista con el maestro, se logré identificar un marcado interés por generar
practicas pedagdgicas que les permitieran a los estudiantes comprender su realidad e
intervenirla a partirde su propios recursosy experiencias. De esta forma, el docente parti-
cipante cuestiona las areas con grandes contenidos tedricos y sefiala que, la mayoria
de estudiantes antes de ingresar a estudiar, han desarrollado una préactica laboral, por
tanto, su nivel de concentracién en actividades tedricas es menor debido al cansancio.
Al respecto, indica:

Realmente los estudiantes deberian ver esta educacion al menos desde el grado sexto
cuando empiezan un ciclo de formacién que en el caso de la ruralidad tiene que relacio-
narse con todo lo que es la vida laboral. Por ejemplo, aqui muchos muchachos desde que
estan en bachillerato ya trabajan ordefando, creciendo el ganado, manejando carros,

cultivando, y muchas otras actividades del campo.

Asimismo, el maestro F resaltd la adaptacion de las practicas pedagdgicas y didac-
ticas que desarrollé en la implementacién de la secuencia. A nivel pedagdgico, logrd
partir de las experiencias de cada estudiante para entrelazar el desarrollo tematico y
llevarlos a reflexionar sobre las condiciones de su economiay la de sus familias. De igual
manera, indicd que se sentia motivado, puesto que, ninglin estudiante tenia la proba-
bilidad de duplicar el trabajo, ya que cada uno contaba su propia condicion de vida.
También, en la implementacién de la secuencia, el maestro advirtié que no habia reali-
zado cambios significativos; sin embargo, el desarrollo del plan de accién, para abordar
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el ambito conceptual de construccion de futuro, tuvo una mejor comprension a partir
de una propuesta realizada por los mismos estudiantes, quienes se apropiaron de las
mismas herramientas, pero de forma colectiva.

El analisis de la actividad realizada por los estudiantes permitié evidenciar el desa-
rrollo de conceptos como la inversion, el capital, el trabajo, la remuneracion, las ganan-
cias y pérdidas ante una actividad econdmica, la division de trabajo, el presupuesto,
los recursos necesarios y el balance de los resultados. Durante el desarrollo de esta
actividad, el maestro F nos conté que la estructura del plan de accion no fue modifi-
cada, pero, inicialmente, se transformé para que fuera instrumento de apoyo durante
las actividades que se realizarian.

En esta ocasion, la plantilla destinada a realizar la actividad de planeacion de futuro
fue adaptada por los mismos estudiantes. Todo esto con el fin de llevar a cabo una
actividad que les permitiera recoger fondos necesarios para adquirir el capital de cada
estudiante y, posteriormente, diligenciar la plantilla propuesta por la secuencia, pero,
esta vez, incluyendo objetivos colectivos y particulares, segln los intereses de cada
participante.

El maestro F advirtio que, también, se realizaron los respectivos tramites de autori-
zacién, tanto por parte de los directivos, en la institucion, como de los padres de familia,
en los hogares, quienes estuvieron sorprendidos con el interésy la iniciativa que habian
generado los estudiantes durante el desarrollo de la secuencia.

Al analizar las evidencias, el maestro F expresé que, las actividades permitieron
contextualizar el concepto de economia a nivel personal y familiar, para lo cual se hizo
necesario procurar la reflexion, mediada por el maestro, sobre las condiciones de vida
en poblaciones rurales y las debidas oportunidades de invertir el dinero mediante el
establecimiento de metas (imagenes de futuro), la planeacion de las actividades (cons-
truccion de futuro) y el seguimiento al proceso (cumplimiento de escenario futuro). Con
esto, tanto el profesor como los estudiantes consideraron la estrategia didactica perti-
nente y necesaria para orientar los procesos educativos, desde la educacién bésica y
media en las instituciones rurales.
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2.1.5.3. Practica de los maestros en la Institucion Educativa Los
Portales.

Por Ultimo, presentamos el informe del participante que desarroll6 las secuencias didac-
ticas en la institucién privada Los Portales, especificamente, ubicada en el contexto
urbano del municipio de Yarumal, Antioquia. Esta poblacion posee estudiantes, prin-
cipalmente, pertenecientes a los estratos socioecondmicos 3y 4, ademas, presenta las
problematicas propias del territorio urbano del municipio como la violencia, el desem-
pleo, la informalidad, el microtréficoy la presencia de grupos al margen de la ley.

a) Maestro E, grado noveno, décimo y once de la Institucion Educativa Los
Portales

Laimplementacion de las secuencias se gener6 en los grados noveno, décimo y once de
la Institucion Educativa Los Portales. El maestro E era el Unico que orientaba las areas
objeto de estudio y manifestd, voluntariamente, su deseo de participar en el estudio.
Durante la implementacion de la secuencia didactica, el maestro E debid ausentarse
algunas veces debido a situaciones personales y de salud y que se presentaron en ese
tiempo. De esta forma, el maestro manifesto que alcanzo a desarrollar un nimero consi-
derable de las actividadesy la orientacion de la secuencia, hasta llegar a la etapa final de
construccion de futuro propuesta en el documento.

Durante la entrevista, el maestro E indicd que se sinti¢ bien con el desarrollo de
diversos temas; sin embargo, manifestd que enfrentd una serie de dificultades en el
momento de abordar unos conceptosy algunas actividades:

Enrealidad, si se me ha dificultado orientar algunos temas de economia, se logra demos-
trar que como docentes no contamos con recursos y conocimiento suficiente sobre
temas de endeudamiento, si se conoce las problematicas sociales, pero no se cuenta con

estrategias significativas para reformar las ideologias sobre aspectos de economia.

El maestro E también sefialé la preocupacion ante la escasa educacion en economia
que recibian los docentes, lo cual hacia que, la orientacion del area, fuera alin mas
compleja. De igual modo, manifestd que generé un pensamiento reflexivo en los estu-
diantes, mediado por el desarrollo de las actividades que permitieron, desde su propia
cotidianidad y la pedagogia critica, cumplir el objetivo de las secuencias propuestas
para cada grado.
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Apesarde lainformacion brindada porel maestro E, se logré evidenciar algunas difi-
cultades en el alcance de las respuestas de los estudiantes. En la observacion y andlisis
realizados a las secuencias didacticas entregadas por el alumnado, se identificd que,
durante la implementacion y los procesos de observacion del material, los estudiantes
manifestaban comprender las tematicas y avanzar en las actividades; sin embargo, al
consolidarlos resultados, se hallé un porcentaje significativo de secuencias incompletas
y material no entregado. Esta situacion limito el andlisis realizado durante el desarrollo
de las secuencias dentro del contexto privado urbano de la Institucion Educativa Los
Portales.

El maestro E afirmé que estaba completamente de acuerdo con el desarrollo tema-
tico y curricular propuesto por las secuencias didacticas para cada uno de los grados,
el cual considerd que se adaptaba a las necesidades del contexto de los estudiantes y
las familias. En este sentido, el docente participante valoré estas construcciones como
estrategia didactica completa y diversa para el aprendizaje de las ciencias econdmicas,
junto con las problematicas sociales y el concepto de futuro:

Me parecié muy completa debido a que se implementaron diversas estrategias de apren-
dizaje para la aplicacion de las temdticas. Por lo tanto, gener6é una buena enseflanza
en los estudiantes. Aun mas en aspectos como el futuro, muchos, por lo general, no
saben ni qué desean estudiar. De ahi, precisamente, la importancia de ensefiar y generar
conciencia sobre la importancia de ahorrar y de idealizar sus suefios y propdsitos a

mediano y largo plazo desde los niveles escolares mas basicos.

Las respuestas del maestro E permitieron identificar una serie de dificultades en
medio del proceso de implementacion y seguimiento de las secuencias didacticas. En
un primer momento, el material se aplico a todos los grupos objeto de estudio, a través
de un solo maestro de la institucion Los Portales, quien también debia cumplir con
tiempos limitados, debido a los cambios y procesos de alternancia generados por la
contingencia.

Otro de los factores que intervino durante la aplicacion de dichas secuencias fue
el de algunas condiciones de salud presentadas en el maestro participante, que obli-
garon el trabajo autdbnomo de los estudiantes. Ante esto, es importante aclarar que, las
construcciones didacticas, no estuvieron disefiadas para serimplementadas de manera
autbnoma, sino, por el contrario, en compafiiay orientacion de un maestro. No obstante,
se comprende que situaciones ajenas a la voluntad del maestro lo llevaron a proponer
dicha estrategia.
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Al finalizar el estudio, el maestro E sefialé que no habia comprendido con claridad
las actividades en torno a la construccién de futuro, dentro de la teméatica de prospec-
tiva, lo cual represento otra dificultad para orientar el proceso de ensefianza propuesto
por la investigacion. Ante esta situacién, se reconoce que, durante los encuentros de
acompafiamiento realizados entre la investigadora y los participantes, ademas de los
ejercicios de observacion de clase, el maestro E no manifesté dichas dudas, lo cual,
posiblemente, condicion¢ la debida implementacién de las secuencias.
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Capitulo 3. Percepciones de los maestros participantes sobre el uso de la innovacion
didactica para la ensefianza de las ciencias econémicas

E | capitulo 3 es consecuente con los hallazgos encontrados en el capitulo anterior,
en el que se describio todo el proceso de construccion de las secuencias didacticas,
en conjunto con los maestros participantes. De tal forma, el presente capitulo desa-
rrolla la primera parte del objetivo: Reconocer las percepciones de los maestros y los
estudiantes del proceso de innovacion diddctica para el area de ciencias economicas
desde la pedagogia critica y su aporte al proceso de ensefianza y aprendizaje, en el que
se valora, particularmente, los aportes del profesorado sobre las secuencias didacticas
implementadasy las percepciones de los maestros sobre el uso e implementacién delas
secuencias como innovacion didactica para la ensefianza de las ciencias econdmicas. El
capitulo 3 se estructura asi:

En un primer momento, se describen los aportes del profesorado sobre
las secuencias didacticas implementadas.

En un segundo momento, se describen y analizan las percepciones del
profesorado en relacion con los conceptos y unidades tematicas de las
secuencias didacticas implementadas.

En el tercer momento, se precisan los aspectos por mejorar en el disefio
de las secuencias, producto de la valoracion y percepcion de los maestros
participantes.

En el cuarto momento, se analiza la practica reflexiva del profesorado.
Una necesidad para la ensefianza de las ciencias econdémicas.

3.1. Aportes del profesorado sobre las secuencias
didacticas implementadas

En el desarrollo del capitulo 1, hemos analizado la practica realizada por los maestros
después deimplementar las secuencias didacticas en los grados noveno, décimo y once
de los contextos urbano o rural, y publicos o privados, durante 14 semanas de sesiones
de clase. En este proceso, se evidenciaron aspectos comunes en la experiencia narrada
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del profesorado y, también, los cambios implementados en el proceso y las sugerencias
realizadas alfinalizar laimplementacion. Con esta informacién, en el capitulo 6 se puede
comprender la realidad del proceso de ensefianza en el Area de Ciencias Econémicas,
en el marco de la educacion basicay media. Los resultados obtenidos de la practica del
profesorado revelaron los siguientes hallazgos.

Enlaimplementacion de las secuencias, el profesorado del sector pUblico urbano desa-
rrollo la totalidad las actividades propuestas. En la practica, los maestros manifestaron
que se apoyaban en el desarrollo de explicaciones y actividades para orientar todos
los conceptos y realizar las actividades con los estudiantes. Las actividades adicionales
propuestas se plantearon a partir de la elaboracién de mapas conceptuales, noticias del
dia adia, la explicacién de conceptos sobre ofertay demanday el uso de la Constitucion
Politica, como documento de apoyo, para la explicaciéon de los derechos econdmicos y
sociales del pafs.

El profesorado del contexto publico rural manifestd que se sentia comodo imple-
mentando la secuencia, desarrollando todas las actividades en su respectivo orden
y adicionando las propuestas de los estudiantes, para comprender los conceptos de
economia, y aplicarlos de manera colectiva e individual. Las propuestas adicionales
comprendian actividades para recaudar fondos, division de ganancias y programacion
individual de objetivos econémicos. Estas propuestas fueron disefiadas a partir de una
extension del plan de accion, realizado por el profesory los estudiantes.

En el contexto privado urbano, el profesorado indicd que habia desarrollado un
numero considerable de las actividades; sin embargo, manifestd que sentia confusionyy
dificultad, para el desarrollo de las actividades, ante conceptos como el ahorro, la inver-
sion y los impuestos. De igual modo, indicaron que no contaban con el conocimiento
suficiente para orientar las actividades de construccion de futuro, lo cual dificultd,
significativamente, la apropiacién procedimental de la competencia. En este contexto
educativo, los estudiantes resaltaron la necesidad de obtener mayor explicacion sobre
algunos conceptos de economia y de la construccion de futuro.

El profesorado reconocié el uso de los problemas sociales abordados en las secuen-
ciascomo una estrategia didactica que desperto interés, atencién, motivaciony reflexion
entorno ala realidad individual y colectiva de los estudiantes. Asimismo, valoré la pros-
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pectiva como construccién de futuro, anticipada por parte de los estudiantes, como una
estrategia importante y trascendental para el aprendizaje en los niveles educativos de
basica y media. Como evidencia, se puede observar la comunicacién personal de los
maestros en las entrevistas, al finalizar el proceso de implementacion de las secuencias.

En la informacion brindada por los maestros sobre su préactica, se evidencia que se
ha normalizado la ensefianza del Area de Ciencias Econémicas a partir de referentes
como el libro de texto y materiales que selecciona el profesorado, con el objetivo de
cumplir su funcién. Sin embargo, no se conoce con certeza qué contenidos prescritos
deberian orientarse segln los lineamientos, indicadores de logro y calidad establecidos
por el MEN. De esta forma, ha quedado pendiente la actualizacion de las propuestas
curriculares en las instituciones educativas en aras de comprendery mejorar problema-
ticas propias de la realidad de los estudiantes y la sociedad.

Ademés, se observa que la enseflanza de las ciencias econdmicas, en los tres
contextos analizados, presenta una limitacién frente a procesos de innovacion
propuestos por los maestros. Se evidencia, principalmente, una educacion a partir de
contenidos fragmentados y metodologias tradicionales que han trascendido en las
aulas de generacion en generacion. Ante esto, se hace realmente importante insistir
en trasformar dicho proceso de ensefianza, no solamente desde la experiencia del
maestro, sino, también, desde procesos de capacitacion que incentiven la necesidad de
orientar un pensamiento reflexivo en maestros, estudiantes y comunidad en general, y
que posibiliten la ampliacién de la comprension de las problematicas que impactan el
desarrollo de una sociedad.

3.2. Descripcion y analisis de las percepciones del
profesorado en relacion con los conceptos y
unidades tematicas de las secuencias, como
innovacion didactica implementada

En la practica de implementacion de la secuencia didéactica, la mayoria del profesorado
participante present6 aportes significativos, desde su comprension, en el proceso de
ensefianzay aprendizaje de los estudiantes. Estos se relatan a continuacion.
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En todos los contextos educativos, el profesorado indicd que obtuvieron mayor
participacion e interaccion en los estudiantes durante el desarrollo de las clases. Como
evidencia, se pueden observar los comunicados personales, por medio de las entre-
vistas suministradas por los maestros participantes, al finalizar la implementacién de
las secuencias.

El profesorado destacd el uso de recursos innovadores en las secuencias didac-
ticas y sus respectivas actividades. Se refirieron, exactamente, al uso de canciones en
distintos géneros (popular y rock-punk), pinturas de artistas locales e internacionales,
imagenes, programas de television (novelas y documentales), narraciones de historias
de vida, matrices con objetivos puntuales (arbol de la prospectiva, plantilla de presu-
puesto, plan de accion, plan de seguimiento), videos, narraciones de casos y problemas
sociales asociados al concepto de la economia. Con estos recursos didacticos, el profe-
sorado confirmé que desarrollaron, de manera diferente, las clases de ciencias econé-
micas y llevaron a cabo procesos de reflexion en los estudiantes, a partir de su propia
cotidianidad y la de sus familias.

Eneldesarrollo de las secuencias, desde el comienzo, se evidenciaron escasos cono-
cimientos sobre los conceptos asociados a las ciencias econdmicas en los estudiantes
de los grados noveno, décimoy once. No obstante, se identificé que, el alumnado logrd
adquirir conceptos de las ciencias econdémicas como el desarrollo de competencias
para apropiar los problemas sociales y la construccién de futuro anticipada.

En su gran mayoria, los estudiantes sefialaron que comprendian de una mejor
forma los conceptos de las ciencias econdmicas desde la perspectiva de problematicas
sociales como la pobreza, el endeudamiento, el desempleoy lainformalidad. Asimismo,
la mayoria de los estudiantes evidencid conocimientos sobre la prospectiva para el
desarrollo de habilidades de pensamiento, para anticiparse a la construccion de futuro.

En el contexto privado urbano, los estudiantes demostraron el desarrollo de compe-
tencia a nivel conceptual, en las ciencias econdmicas, a partir de la perspectiva de los
problemas sociales relevantes. Sin embargo, no se obtuvo con claridad el avance en la
competencia procedimental en torno a la prospectiva como medio de anticipacién al
futuro social.

La mayoria de los estudiantes del contexto publico urbano'y rural desarrollé habili-
dades de pensamiento econdmico por medio de las problematicas sociales y la cons-
truccién anticipada de futuro, lo que demostrd una apropiacion conceptual, actitudinal
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y procedimental. Con esta informacién, el profesorado indicé que desarrollaron mayores
esfuerzos para la planeacién pedagbgica de las clases, debido a los contenidos, a los
problemas sociales y al uso de la prospectiva como medio de ensefianza y aprendizaje.
En el contexto publico urbano, el profesorado evidencié mayor motivacion durante
la realizacidon de las actividades; sin embargo, hacia el final de la secuencia didactica,
algunos estudiantes destacaron que, esta se tornd mondétona tras su implementacion
de manera consecutiva, por 14 semanas.

En el contexto publico rural, los estudiantes se mostraron activos ante la puesta en
marcha delasecuencia didacticay mantuvieron niveles de motivacién que les permitian
vincular los conceptos de economia con las situaciones cotidianas en su vida personal
y familiar (véase Matriz de andlisis secuencias desarrolladas por los estudiantes noveno,
décimo y once). Por otra parte, algunos estudiantes mostraron desinterés ante la cons-
truccién de futuroy manifestaron que sentian mayor beneficio al vivir el presente, lo cual
es evidencia de una escasa apropiacion actitudinal y procedimental de la secuencia.
Asi, entre el 13y 17 % de la totalidad de alumnos, adquirié conocimientos en conceptos
de ciencias econdmicas desde la perspectiva de los problemas sociales; sin embargo,
a pesar de realizar las actividades, no presentaron motivacion, ante el desarrollo de
acciones, para anticipar la construccion de futuro.

3.3. Aspectos por mejorar en el disefio de las
secuencias didacticas

Posterior a la implementacién de las secuencias didacticas, el profesorado valord de
manera positiva el disefio, los contenidosy las actividades propuestas para la ensefianza
de las ciencias econdmicas desde la perspectiva de los problemas sociales relevantes
y la prospectiva como anticipacion de futuro. Sin embargo, realizaron observaciones
especificas, las cuales se presentan a continuacion.

El objetivo de las secuencias es el de restar invisibilidad a las ciencias econémicas;
sin embargo, se hace necesario ampliar los contenidos conceptuales de historia y
ciencias sociales en la secuencia disefiada para el grado de noveno. De esta forma, se
estarian abordando contenidos curriculares del grado, de acuerdo con la preocupacion
que expreso el maestro A, para quien estos son amplios y profundos. Asi también, se
cumpliria con la relacion establecida entre la historia y las ciencias econémicas.
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Con respecto a las estrategias didacticas, es importante plantear actividades que
permitan realizar consultas y utilizar estrategias como mapas conceptuales, exposi-
cionesy cuadros comparativos. Con esto, se puede apoyar el desarrollo de las teméticas
y fomentar mayor interaccién con los estudiantes.

De igual modo, se sugiere fragmentar la secuencia didactica en guias semanales
que permitan dar continuidad a la estrategia de construccion de futuro en la ensefianza
de las ciencias econdmicas. Esta sugerencia fue realizada por un profesor participante,
quien manifesté que no cambiaba actividades y tematicas de la secuencia, pero frag-
mentaba los contenidos en cada una de las semanas, para contribuir a una planeacion
mas pedagdgicay a un desarrollo con mayor orden. Con esto, durante cada semana, se
podria mejorar la claridad con respecto a los compromisos y conceptos desarrollados
por los estudiantes. Las secuencias tan extensas tienden a no terminarse completa-
mente, debido al tiempo que toma desarrollarlas en su totalidad.

Es importante documentar la necesidad de capacitacion en el Area de Ciencias
Econdmicas que presenta el profesorado del drea. Generalmente, los profesores que
orientan las ciencias econémicas, en conjunto con las ciencias politicas, son licenciados
en ciencias sociales, en historia, en filosofia e, incluso, normalistas superiores. Si bien
estas carreras son afines a la educacién, no brindan competencias econémicas en
profundidad durante el proceso de formacién. Adicionalmente, al no tener un curriculo
claro por parte del MEN, el profesor termina haciendo uso de su propia experienciay del
libro de texto como principal referente. Puede ser esta una de las principales causales
que incide en la ensefianza del area'y, a su vez, condiciona los procesos de aprendizaje
en los estudiantes.

3.4. Practica reflexiva del profesorado: una
necesidad para la ensefianza de las ciencias
economicas

Eldisefio deinnovacionesdidacticasimplica un esfuerzo, por parte delos maestros, para
desarrollar habilidades de pensamiento y obtener mejores resultados en el proceso de
ensefianzay, de aprendizaje, por parte del alumnado. El uso de estrategias didacticasy
metodologias nuevas favorece la curiosidad y el interés, en los estudiantes, de generar
nuevo aprendizaje en las ciencias econdmicas, mediante las problematicas sociales y la
construccion de futuro.
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Las problematicas sociales deben ser vistas como la oportunidad que brinda el
entorno para promover el interés de los estudiantes, desde su propia realidad, ante la
comprension y participacion en la misma. La ensefianza de las ciencias econémicas
permite, en gran medida, observar las probleméaticas que se presentan, comprender
consecuencias (afectaciones en las personasy familias) y, a su vez, incidir directamente
sobre el presente y la construccion de futuro de la sociedad.

En este sentido, los maestros tienen la tarea de estimular la reflexion en los estu-
diantes para transformar formas de pensar. Asi, la escuela debe convertirse en un
espacio referente para orientar a personas conscientes de su entorno y desarrollar
competencias, desde una perspectiva de analisis critico, que permita comprender e
intervenir las probleméticas de la sociedad.

En relacion con los maestros, se evidencié el interés por transformar sus practicas
de ensefianza y contribuir al andlisis de las mejoras en la educacion de las ciencias
econdmicas para la educacion basica y media. Los maestros demostraron un esfuerzo
y compromiso al aceptar, de manera voluntaria, su participaciéon en esta investiga-
cion, transformar practicas pedagdgicas desde un sentido reflexivo, incluir diferentes
conceptos con perspectiva critica y admitir el uso de estrategias didacticas diferentes.

A su vez, se evidencia la buena voluntad de los maestros al compartir sus valora-
ciones, aportes y permitir procesos de observacion y seguimiento frente al disefio
e implementacion de las secuencias didécticas, pues demostraron la importancia y
la preocupacién ante la comprension de algunas inquietudes sobre cémo ha sido la
educacién econdmica en la escuela, qué contenidos deberian orientarse y qué aprendi-
zaje permitiria a los estudiantes comprendery enfrentar la realidad econdmica.

Entre los aportes, se observa una participacién condicionada a la experiencia propia
y al sistema educativo que han recibido los maestros durante su vida, donde la educa-
cion, a partir de contenidos fragmentados, y el escaso reconocimiento de las ciencias
econdémicas, como area fundamental, sin referentes claros en los fines educativos, ha
limitado la comprensién que en general, como maestros, se tienen en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. No se puede esperar la proposicidon de cambios y construc-
ciones de gran impacto cuando se carece de experiencias académicas que fomenten el
desarrollo de conocimiento sobre un area. Asi también, se reconoce el limitado interés
que hatenido el MEN frente a procesos de capacitacion para los maestros que imparten
estas areas y, claramente, se observa una limitada participacion en la sociedad que
enfrenta crisis en diversas areas: econdmica, social, politica.
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La investigacion reveld que, los maestros enfrentan desafios y confrontaciones con
su misma realidad durante la orientacidn del Area de Ciencias Econdmicas. Adicional-
mente, la perspectiva de las problematicas sociales y la prospectiva como anticipacion
de futuro les permitié a los maestros cuestionar su realidad y habitos econdémicos a
nivel personal y familiar. Igualmente, este analisis plantea la posibilidad de posteriores
estudios para comprobar si el interés de los maestros y la participacion, en esta inves-
tigacion, también promueve cambios a futuro en sus practicas de ensefianza o si su
motivacion solo atendié a la participacién circunstancial de la misma.
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Capitulo 4. Descripcion del proceso de implementacion de las secuencias didécticas
por los estudiantes de grado noveno, décimo y once

E n el capitulo 4, se desarrolla el objetivo Reconocer las percepciones de los maestros
y los estudiantes del proceso de innovacidn diddctica para el Area de Ciencias Econd-
micas desde la pedagogia critica y su aporte al proceso de ensefianza y aprendizaje.
Especificamente, describe el proceso de implementacion de las secuencias didacticas
con los estudiantes de los grados noveno, décimoy once, en el que se observa su apren-
dizaje en ciencias econémicas a partir de la comprension de problematicas sociales y el
desarrollo de competencias en anticipacion de futuro.

El trabajo realizado en las aulas de las instituciones participantes se desarrollé en
una poblacion total de 233 estudiantes, tal y como se muestra en la Tabla 7. A partir de
esto, se selecciond una muestra de 56 estudiantes considerando una proporcion por
cada grado, en la que fuera aplicada una secuencia didactica, y se realizé un trabajo de
observaciény seguimiento.

Tabla 7.

Distribucion inicial de secuencias diddcticas por grado e institucion

Distribucién inicial de secuencias didacticas por cada grado y cada institucion

LR parila Publico-Urbano Publico-Rural Ao
i S8l i Institucion 1 Institucion 2 Hicm
de las secuencias Institucion 3 TOTAL
Grados Fuente del Saber Mariano de Jesus Los Portales
9 35 14 32 81
10 38 0 32 70
11 47 0 35 82
Total 120 14 99 233

A continuacion, se presenta el muestreo seleccionado, por cada grado, de cada
institucion participante para el andlisis de la investigacion. Es importante resaltar que,
el grado noveno tiene una mayor participacion debido a que es el grado de educacion
basica presente en los tres contextos, por la condicion especifica detallada en la carac-
terizacion de la poblacion y muestra.

De igual modo, es importante mencionar que, el desarrollo de las secuencias didac-
ticas en el grado noveno de la institucion Los Portales, del contexto privado urbano,
fue escaso, lo cual gener6 datos limitados para el andlisis, asi la diferencia durante los
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procesos de implementacién condiciona los hallazgos vy la interpretacién. Por ello, en
el muestreo de esta institucién se observa una cantidad inferior al promedio de ocho
participantes por grado, que fueron objeto de estudio en cada establecimiento educa-
tivo.

Tabla 8.
Muestreo de secuencias diddcticas seleccionadas para el andlisis por grado e institucion
Muestreo de secuencias didacticas seleccionadas para el analisis por grado e institucién

Contexto del muestreo seleccionado de las secuencias

Grados| Publico-Urbano Publico-Rural Privado-Urbano

Institucion 1 Institucion 2 Institucion 3-
-Fuente del Saber -Mariano de Jesus Los Portales

Participacion
porinstitucién

Noveno 13 8 3 24 43 %
Décimo 8 0 8 16 29 %
Once 8 0 8 16 29 %
Total 56 100 %

En el desarrollo de habilidades, el progreso de los estudiantes se valoré a partir de
los desempefios descritos en la siguiente escala, los cuales se orientaron a través de
listas de chequeo y rubrica de valoracion de aprendizajes con los criterios en el desa-
rrollo de competencias en estudiantes participantes.

- Desempeiio alto. Indica las actividades y acciones que el estudiante
ha realizado adecuadamente para el desarrollo de competencias a nivel
conceptual, procedimental y actitudinal de la tematica de estudio.

- Desempeiio intermedio. Muestra las actividades y acciones que el
estudiante identifica para el aprendizaje del tema de estudio, pero no
fortalece el conocimiento para el adecuado desarrollo en la competencia
conceptual, procedimental y actitudinal.

- Desempeifio basico. Muestra que el estudiante resuelve las actividades
y desarrolla acciones, pero no evidencia si desarrollé competencias en el
aprendizaje o se mantuvo igual.

Durante la presentacién de resultados, se tuvo en cuenta la realizacion de las activi-
dades, las dificultades y el aprendizaje alcanzado por los estudiantes a partir del desa-
rrollo en competencias a nivel conceptual, procedimental y actitudinal, tal y como se
describe en la Tabla 9.

Construyendo futuros: Didactica de las ciencias econdmicas desde los problemas sociales en la educacion basica y media

127




Capitulo 4. Descripcion del proceso de implementacion de las secuencias didécticas
por los estudiantes de grado noveno, décimo y once

Criterios en el desarrollo de competencias

Competencia transversal de la propuesta: comprende e implementa las ciencias econémicas desde las problematicas sociales
y la construccion prospectiva.

Indicador:  reconocer el contexto Indicador: analizar el sistema econémico Indicador: afrontar el desempleo vy la
econémico desde la historia y las y la participacion de los sujetos a partir informalidad como punto critico en el
problematicas sociales, a partir de un del endeudamiento y la construccién de futuro de laeconomia personal, colectiva
pensamiento prospectivo. futuro. y la sociedad.

Conceptual

Analiza el sistema econdémico y la Afronta los conceptos de desempleo
participacion de los sujetos a partir del e informalidad como probleméticas
endeudamiento y la construccion de importantes en la sociedad que
futuro, mediante el desarrollo de las comprometen el futuro y la economia
actividades propuestas. personaly familiar.

Actitudinal
Demuestra habilidad y disposicion para desarrollar el proceso de aprendizaje.

Reconoce el contexto econdémico en
torno a la pobreza como problemética
social, evidenciando el desarrollo de
todas las actividades propuestas.
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Procedimental

Reconoce el concepto de pobreza, sus Comprende el sistema econémico v la
causas y consecuencias en el contexto Identifica  elementos  del sistema diferencia entre factores de crecimiento
econdmico, ademas del papel del ahorro econdémico y agentes de control y desarrollo econémico a partir de
y los impuestos en la economia personal econémico a partir del endeudamiento.  las problematicas del desempleo y la

y familiar. Reconoce la planeacion del futuro como informalidad.

Identifica la planeacion del futuro como medio para frenar el endeudamiento en la Reconoce la planeacion del futuro como
medio para combatir la pobreza en la economia. medio para promover el crecimiento
economia. econémico personal y familiar.

Los educandos se han codificado con nimeros arabigos acompafiados, inicial-
mente, por la letra E y un nombre diferente, con el objetivo de respetar los acuerdos de
confidencialidad e identidad de los participantes. Por su parte, las secuencias didacticas
presentan una estructura general a partir de los siguientes cuatro momentos impor-
tantes:

Actividades de reflexion inicial (conocimientos previos de estudiantes).
Desarrollo conceptual y tematico (actividades de desarrollo).

Planeacion prospectiva (construccién del proyecto de futuro de cada
estudiante).

La autoevaluacion (actividades de evaluacion del conocimiento).
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4.1. Secuencia didactica para los grados noveno:
reconociendo el contexto econémico, desde
la pobreza como una problemadtica social

La secuencia didactica, para los grados noveno, fue disefiaday aplicada a una poblacién
total de 81 estudiantes, para lo cual se selecciond una muestra de 24 construcciones
didacticas, con el fin de realizar el analisis. Los estudiantes participantes que resolvieron
dichas secuencias fueron codificados desde E1 hasta el E24 y se les asigné un nombre
para este estudio. La muestra seleccionada corresponde a estudiantes entre los 13 y
15 afios de edad, de estratos socioeconémicos 1, 2, 3y 4, pertenecientes a las institu-
ciones educativas. Dentro de las peculiaridades del estudio, se encuentra una mayor
participacién en el desarrollo de la secuencia didactica por parte de los estudiantes de
las instituciones Fuente del Saber, del contexto publico urbano, y Mariano de Jesus, del
contexto publico rural.

Asitambién, se advierte que el desarrollo de los estudiantes del grado noveno de la
institucion de Los Portales, nivel privado urbano, fue minimo, puesto que, solo el 10 %
de los participantes iniciales de esta institucién, entregaron y desarrollaron parte de las
secuencias didacticas entregadas; el otro 90 %, presentd resultados incompletos, justifi-
cados por causas tales como no recibir las clases completas, perder el material durante
el desarrollo, inasistencias a clases por motivos familiares, entre otras situaciones.

La secuencia desarrollada en los grados noveno presentd la siguiente estructura:

Ambitos conceptuales.
» Contexto econdmico en torno a la pobreza.
» Lapobrezay sus principales causasy consecuencias en la economia.

» Pobreza e impuestos: una relacién peligrosa en la economia de
Colombia.

» Elahorro como medio para reducir la pobreza.
» Planear el futuro, una estrategia para combatir la pobreza.

Intencionalidad: reconocer el contexto econémico desde la historia y
las problematicas sociales, a partir de un pensamiento prospectivo.

Problema social relevante asociado: |a pobreza.
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Construccion de futuro (prospectiva) y su ciclo continuo:
»  Anticipacion: generacion e imagenesy vision de futuro.

»  Apropiacion: asimilar escenarios de futuros probables y deseables
(arbol con vision prospectiva).

» Accion: plan de accidn (futuro a un mes).

» Aprendizaje: plan de seguimiento y retroalimentacion.

A continuacion, se describe cémo fue el aprendizaje de los estudiantes del grado
noveno, a través de los contenidos de las secuencias didacticas, en cada uno de los
contextos educativos analizados.

Paravalorarlos conocimientos previos de los estudiantes, la secuencia didactica planted
una serie de actividades dividida en dos partes. En la primera, se pedia al participante
interpretar dos imagenes reales del contexto, desde la problematica de la pobreza, y
su incidencia en la economia personal y familiar. En la segunda, se indagaba por la
capacidad de visualizar el futuro en relacién con la problematica de la pobreza, recono-
ciendo el pasado, el presente y la proyeccion individual a nivel personal, familiar, laboral
y material (bienes con deseo de alcanzar).

Al analizar las respuestas de los estudiantes, se observa que, la totalidad de ellos
en los tres contextos educativos (publico urbano o rural y privado urbano), reconoce
la pobreza como un problema social que se vive en Colombia y sus posibles causas,
entre las cuales se halla el desempleo, la corrupcién del gobierno y la falta de oportuni-
dades (en recursos, vivienda y estudio). Asimismo, las respuestas de los estudiantes dan
cuenta del reconocimiento de variables del concepto de economiay su relacién con la
pobreza, principalmente, desde el rol del dinero y la escasez de recursos en medio de
una situacién de crisis econdémica e, igualmente, revelan un desempefio intermedio a
nivel conceptual en los participantes. Entre los aportes que exponen los estudiantes se
presentan los siguientes:

La estudiante E1-Maria, de la Institucion Educativa Fuente del Saber, identifica las
imagenes, la pobreza y la falta de recursos y afirma que una persona es pobre cuando
“no puede satisfacer sus necesidades basicas como una vivienda digna, luz, agua o
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comida, o la falta en general de algo, como amabilidad, conocimiento, salud, etc”. El
estudiante E16-Jaime, de la Sede Mariano de JesUs, identifica como principal problema
la pobrezay describe aspectos que identifican algunas regiones del pais, cuando afirma
que

en la Guajira, hay mucha hambre y pobreza y desnutricion en familias ... una persona
se considera pobre cuando no tiene todos los recursos y es de una categoria mas baja

que las demas, o no tiene sus casas bien construidas.

De igual modo, el estudiante E22-José, de la Institucion Educativa Los Portales, iden-
tifica en las imagenes “pobreza, falta de recursos y el arrebato de derechos humanos”.

Con respecto a las actividades que indagaban la capacidad de recrear imagen y
visiones de futuro, se logré identificar, en el 92 % de los participantes, un desempefio
basico a nivel conceptual, al reconocer algunas situaciones del pasado y del presente
que condicionan la construccion de futuro y al no evidenciar competencias, a nivel
procedimental, que proyecten con claridad el futuro. El otro 8 % indicd que no tenia
claro como visualizar el futuro y, por lo tanto, no se sentia en la capacidad de imaginar
qué puede suceder con respecto a la pobreza y su vida personal y familiar. En conse-
cuencia, se observa una limitacién en la competencia actitudinal.

Por su parte, en el contexto educativo publico urbano de la Institucién Educativa
Fuente del Sabery publico rural de la Sede Mariano de JesUs, los estudiantes identifi-
caron la relacion entre la probleméatica de la pobreza en un tiempo pasado (tiempo de 3
anos)y presente, a nivel personal, familiary de su entorno, en medio de la pandemia por
el COVID-19. No obstante, en la construccion de futuro (préximos 3 afios), las respuestas
no evidenciaron argumentos ni escenarios de proyeccion, por el contrario, algunos estu-
diantes plantearon seguir igual al presente, mientras que, otros presentaban comenta-
rios generales con escasa reflexion.

Precisamente, la investigacion pretende aportar en el campo de investigacion de
la ensefianza y del aprendizaje de las ciencias econémicas, a partir de los problemas
socialmente relevantes y la prospectiva, en la educacién basica y media. Es importante
mencionar que los escasos hallazgos de estudios, en este campo de investigacién, son
una situacion preocupante y confusa dentro de los procesos investigativos a nivel de
Colombiay de la poblacién situada; por lo que la IA permite examinar, de manera siste-
matica, la situacién actual, determinar procesos por mejorar, disefiar e implementar
acciones, evaluar y reajustar para efectuar nuevas acciones y, asi, de manera sucesiva,
de forma que se contribuye a procesos de mejora continua.
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Los participantes de la institucién Los Portales, del contexto educativo privado
urbano, evidenciaron un desempefio basico al plantear un futuro general sin mayor
reflexiony, en especial, un mayorinterés de vivir el presente. Al respecto, E22-José indica
que “quisiera pensar en una utopia donde no hubiera pobreza en absoluto” y, E23-Libia,
que “la pobreza en un futuro va a estar estable. Ademas, uno no sabe qué pueda pasar,
lo méas importante es el presente”.

En las actividades de reflexion inicial, se observa que los estudiantes relacionan con
claridad la probleméatica de la pobreza y su influencia en las nociones econdémicas de
una sociedad. Sin embargo, al abordar la construccion de imagenes y visiones de futuro,
los estudiantes evidenciaron un desempefio basico a nivel conceptual, representado
en respuestas que no establecian criterios para recrear un futuro posible, probable o
deseable, tal y como se puede observar en las evidencias desarrolladas por ellos.

El desarrollo temético de la secuencia didéactica, en los grados noveno, permitié valorar
el aula como un espacio de investigacion en el que se analizaron nociones basicas del
contexto econdmico, en torno a la pobreza y los conceptos de impuestos, ahorro e
inversion como medios para reducir la pobreza dentro la economia de las personasy
las familias en Colombia.

El analisis de los tres contextos educativos demostré que, el 92 % de los estudiantes
logré avanzar a un desempefio alto en la competencia a nivel conceptual y procedi-
mental. Asimismo, estos estudiantes evidenciaron mayor claridad sobre las nociones
del sistema econdmico, en tematicas de las ciencias sociales relacionadas con la historia
de las guerras, desde la perspectiva de la pobreza como una consecuencia econémica
que afecta a la sociedad. El otro 8% corresponde a dos participantes (E23-Libia y
E24-Kevin) que demostraron un desarrollo incompleto de las actividades, dejando de
manifiesto la necesidad de reforzar la relacidn establecida entre los conceptos de guerra
y las nociones de las ciencias econdémicas desde la perspectiva de la pobreza, lo que
demuestra una carencia en general de la competencia.
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En el analisis realizado a tres estudiantes, en los respectivos contextos educativos,
a partir de recursos como lecturas de historia y pinturas relacionadas con la tematica.
En el analisis del contexto privado urbano, se presentan, principalmente, los resultados
del participante E22-José, quien demostro su progreso en la apropiacion de la compe-
tencia.

En relacién con los conceptos de impuestos, ahorro e inversion, planteados en la
secuencia didactica del grado noveno, el 84 % de los participantes, pertenecientes a
la institucién Fuente del Sabery a la Sede Mariano de JesUs, demostrd un desempefio
conceptual y procedimental alto desde su propia realidad, basada en la limitacion de
recursos econoémicos, la escasez de oportunidades laborales, el conflicto, la violencia e
inseguridad de su entorno local. Asimismo, estos estudiantes demostraron una apropia-
cion actitudinal paratomar como insumo este conocimiento y desarrollar diversos plan-
teamientos que cuestionan, en su gran mayoria, habitos familiares frente al concepto
del ahorro e inversion.

Como avances, los participantes identificaron sus fuentes de ingresos entre las
cuales estaban el dinero para la merienda, entregado por sus padres, la remuneracion
que reciben algunos estudiantes por el trabajo realizado en fines de semana, y el pago
de articulos (artesanales) que, en ocasiones, venden. Un 8 % adicional corresponde a
dos participantes, (E5-Mireya y E6-Mateo) de la institucion Fuente del Saber, que eviden-
ciaronundesempefiointermedio en la competencia a nivel conceptual y procedimental,
al no establecer una relacion clara con su cotidianidad.

Seobserva, particularmente, que el estudiante E6-Mateo expreso: “No ahorro, porque
uno se muerey nada se lleva, hay que disfrutar el dia a dia con lo poco que tengas, como
dice mi papa”. A pesar de reconocer los conceptos abordados, no se evidencié apropia-
cion debido a practicas familiares que han influido, significativamente, en la percepcion
y gestion de recursos econdmicos a nivel personal de algunos estudiantes. A su vez,
durante el analisis de las respuestas de estos estudiantes, se observd un entorno fami-
liar con similitudes en cuanto a problematicas de escasez, violencia y desempleo, lo que
parece incidir directamente en el manejo de los recursos econémicos por parte de los
estudiantes y evidencia la reproduccion de habitos familiares.

Finalmente, el otro 8 % concierne a dos participantes (E23-Libia; E24-Kevin), de la
Institucion Educativa Los Portales, quienes no completaron las actividades concep-
tuales, lo cual se interpretd como un desempefio bésico en la competencia conceptual,
sin apropiacién procedimental. De esta forma, se analizd el desarrollo de la secuencia
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didéactica, que procuraba la ensefianza de las ciencias econdmicas desde el enfoque
de los problemas sociales, lo cual implicaba reconocer la complejidad de la realidad
para comprender, a su vez, la necesidad de reconstruir habitos personalesy familiares, a
nivel econdmico, que contribuyan paulatinamente a la transformacion social (Ocampo
& Valencia, 2019).

Eldesarrollo de esta sesion, en la secuencia didactica de los grados noveno, se respaldo
en la construccion de futuros, a partir de la prospectiva como disciplina de anticipacion.
Para esto, la secuencia les propuso a los estudiantes construir de forma anticipada un
proyecto denominado Construyendo mi futuro desde la economia, en el que cada parti-
cipante desarrollaba dos momentos: en el primero, se utilizé la herramienta el arbol de
la prospectiva que permitid, mediante un escrito previo, identificar los futuros posibles
en seis meses, las proyecciones probables y deseables de acuerdo con los escenarios de
mayor conveniencia, en un término de un mes. En el segundo, los estudiantes desarro-
llaron la unidad Construyendo mi economia con visién prospectiva, con el plan de accion
y seguimiento, como una herramienta adaptada de la propuesta de Medina (2000, 2003).

En el proyecto Construyendo mi futuro desde la economia, se estipularon como crite-
rios de revision la trazabilidad y coherencia de futuros posibles a deseables (también
llamados “preferidos” por Medina, 2003); el planteamiento de objetivos y actividades
adecuadas; el tiempo (un mes), indicador pertinente para medicién y seguimiento; la
identificacion de recursos necesarios y la planeacion de imprevistos y estrategias de
gestion ante los imprevistos. Para el control al cumplimiento del proyecto, la secuencia
didactica planteaba un plan de seguimiento estipulado para cuatro semanas, el cual
permitio realizar revision, control y nivel de cumplimiento en los proyectos de cada uno
de los estudiantes. A continuacién, se analiza cada uno de los contextos educativos y su
respectivo desempefio.

a) Institucion Educativa Fuente del Saber

En el contexto educativo publico urbano, el 92 % de estudiantes de la |.E. Fuente del
Saber desarrollé las actividades acordes con la trazabilidad de futuros posibles a desea-
bles y alcanzables, lo que les permitié comprender las dindmicas de la construccién
prospectiva, en relacién con las nociones econémicas del proyecto de cada estudiante,
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evidenciando un desempefio alto en la apropiacion conceptual y procedimental-actitu-
dinal. Solamente un estudiante (E6- Mateo), que representa el 8 % en este contexto, no
desarrollé la actividad, pues argumento, enfaticamente, su iniciativa por vivirel presente
Yy SU poco interés por generar construcciones anticipadas de futuro.

A continuacién, se presentan las evidencias del proyecto propuesto por el estu-
diante E1- Maria, en las cuales se observa la comprension de cada una de las etapas
de anticipacién y apropiacién. En la Figura 21, se inicia con el arbol prospectivo que
identificaba apropiacion procedimental en objetivos y contexto.

Nota. Secuencia desarrollada por el estudiante E1- Marfa de la I.E. Fuente del Saber.

Durante el seguimiento al cumplimiento de los objetivos, se logrd establecer el desa-
rrollo de la competencia procedimental y actitudinal, frente a la generacién de estrate-
gias que los estudiantes orientaban para el cumplimiento de sus objetivos planteados a
un mes. Tal y como se muestra en la Figura 22.
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Figura 22

Plan de seguimiento del proyecto desarrollado por el estudiante E1-Maria

Nota. Secuencia desarrollada por el estudiante E1-Maria de la I.E. Fuente del Saber.

b) Sede Mariano de Jesus

En el contexto educativo rural, los estudiantes de la sede Mariano de JesUs demostraron
una participacion activa, durante el desarrollo de las etapas, para la construccién antici-
pada de futuro. El 100 % de los participantes de este contexto cumplié a cabalidad con
el desarrollo de la secuencia didéactica, evidenciando un desempefio alto en la apro-
piacion conceptual, actitudinal y procedimental de las etapas de anticipacién, apropia-
cion, accion y aprendizaje del ciclo de construccion de futuro. Esto puede valorarse en
las evidencias del estudiante E19-Viviana, quien desarrolld, en orden consecuente, las
actividades que proponia el arbol de la prospectiva, como parte de la secuencia didac-
tica, para identificar aquellos escenarios de futuro deseables y convenientes acordes
con su propia realidad.
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Nota. Secuencia desarrollada por estudiantes E19-Viviana de la Sede Mariano de JesUs.

Una vez realizado el arbol de la prospectiva, se completaron las etapas de antici-
pacion y apropiacion del ciclo continuo, el cual seguia con la realizacién del plan de
accion a partir de los objetivos por alcanzar a término de un mes, para establecer activi-
dades, fechas, responsables, recursos, imprevistos y estrategias necesarias. Tal y como
lo realizé el estudiante E19-Viviana.

Adicional a la construccion del proyecto propio, los participantes del contexto rural
plantearon un proyecto en conjunto como grupo, en el que propusieron actividades
para recaudar dinero y, posteriormente, cumplir una meta econémica que contribuiria
a generar objetivos para su propio proyecto. Para esto, los estudiantes adaptaron la
plantilla del plan de accion de la secuencia didactica y adicionaron las columnas de
gastos y ganancias, lo que demuestra apropiacion procedimental y actitudinal en la
competenciay el aprendizaje, desde nociones econémicas y la estructura del ciclo, para
anticipar el futuro (prospectiva) acorde con los intereses de su realidad.

c) Institucion Educativa Los Portales

En la I.E. Los Portales del contexto educativo privado, solo el 12 % de los estudiantes
evidencié apropiaciéon conceptual y procedimental en la competencia de anticipacion
prospectiva; mientras que, el 88 % restante, no evidencié desarrollo de la competencia,
lo que condicion¢ la informacion necesaria para la construccion del proyecto de futuro
de cada estudiante, de manera que, su desempefio, en general, se enmarcd en un nivel
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basico. Durante el desarrollo de diarios de campo y observacién, se identificé que el
maestro que apoyaba la implementacién de la secuencia se ausentd, por motivos de
salud, durante un periodo de tiempo. Esta circunstancia incidio significativamente en
el desarrollo pleno de la secuencia didactica con los estudiantes y, por consiguiente,
en elinterésy la comprension tematico-conceptual, para el aprendizaje de las nociones
econémicas, a partir de los problemas sociales y la prospectiva.

Elestudiante E22-José, perteneciente al 12 %, expresé que sentia gran interés por las
tematicas que planteaba la secuencia, por lo que desarroll6 las actividades de acuerdo
con las indicaciones y orientaciones que solicitaba al maestro en tiempos extraclase:
“En muchas ocasiones, busqué al profesor para preguntarle cémo podria resolver esa
actividad, pues siempre me he sentido atraido por el emprendimiento y siento que este
trabajo me puede ayudar, por eso termine las actividades”.

Las evidencias desarrolladas por el participante E22 dan cuenta del contexto econé-
mico afectado por la pobreza como problematica social, asimismo, evidencia la realiza-
cion de las actividades propuestas con un desempefio alto.

La autoevaluacién de las actividades se realizd por medio de un cuestionario que valoro
los conocimientos y aprendizajes expresados por los estudiantes durante la implemen-
tacidn de la secuencia didactica. Se observd que, el 92 % de los estudiantes que desarro-
llaron todas las actividades de la secuencia, apropié la competencia a nivel conceptual,
procedimental y actitudinal de acuerdo con las categorias de la investigacién; de igual
modo, evaluaron de manera positiva las actividades y el aprendizaje adquirido. Por su
parte, el 8 % de los participantes, especificamente del sector educativo privado urbano,
no presentd un desarrollo constante por lo que tampoco se evidencid el proceso de
valoracion al respecto.

Al indagar a los estudiantes sobre si el desarrollo de las actividades les ayudo a
comprender el contexto econémico y las problematicas sociales derivadas la economia
y la pobreza, E3-Pedro y E20-Juana indicaron:
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E3-Pedro (estudiante de I.E. Fuente del Saber- contexto publico urbano): si, porque
antes pensaba que la pobreza es solo falta de dinero, y ahora entiendo que es un
problema del manejo en los recursos que generan muchas consecuencias en la sociedad
y debemos prepararnos para enfrentarlas, como, por ejemplo, ahorrar y planear lo que

quiero lograr a corto plazo.

E20-Juana (estudiante de Sede Mariano de Jesus -contexto publico rural): si, porque me
ha explicado todo a detalle y me deja comprender los diferentes contextos econdémicos

y la forma en cdmo puedo planear para futuro, no sabia que habia tantas herramientas.

Asimismo, cuando se indagd si los ejercicios planteadosy el desarrollo de las activi-
dades les ayudd a visualizar de una manera mas clara su futuro econémico y a construir
un plan que les permitiera hacer seguimiento para alcanzarlo, los estudiantes manifes-
taron:

E3- Pedro (estudiante de I.E. Fuente del Saber- contexto publico urbano): Si, ya que nos
permitié conocer mas sobre el tema y nos ayudé a entender el verdadero sentido de

planear para lograr lo que se anhela.

E20- Juana (estudiante de Sede Mariano de Jesus -contexto publico rural): Si, porque
este me deja planear de manera clara todo sobre mi vida econémica, y me ensefi6 los

métodos para hacerlo cada mes.

En general, los estudiantes de la |.E. Fuente del Sabery de la Sede Mariano de JesUs
valoraron de manera positiva, en su mayoria, cada uno de los conceptosy el desarrollo
tematico de la secuencia didactica. Por el contrario, en la I.E. Los Portales, se observo
que, un numero considerable de estudiantes, no resolvieron esta sesion, situacion que
podria reflejar la escasa comprension y apropiacién en la competencia. Durante el
analisis, se observo que el acompafiamiento del maestro influencié el nivel de desa-
rrollo en la habilidad alcanzado, puesto que los participantes que recibieron constante
orientacién evidenciaron un progreso mas sélido, en comparacién con aquellos que
realizaron las actividades de manera autébnoma, que en su mayoria no evidenciaron
avance continuo en la apropiacién de las habilidades, especificamente, en prospectiva.
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4.2. Secuencia didéctica para los grados décimo:
la participacion en el sistema econémico a
partir del endeudamiento

Eldisefio e implementacion de la secuencia didactica en los grados décimos se destind
a una poblacion total de 70 estudiantes, de los cuales se selecciond una muestra de 16
construcciones didacticas para realizar el analisis. Los participantes de esta investiga-
cion, que resolvieron dichas secuencias, fueron codificados desde E25 hasta el E40 y se
les asignd un nombre para el presente estudio. La muestra seleccionada corresponde
a estudiantes que tienen entre los 14y 17 afios de edad, de estratos socioecondémico 1,
2,3y 4, principalmente, pertenecientes al grado décimo de las instituciones educativas
Fuente del Sabery Los Portales. La Sede Mariano de JesUs no hace parte de esta muestra
debido a que, hasta el momento de la investigacidn, solo contaba con educacién hasta
el grado noveno. La secuencia desarrollada en el grado décimo presentd la siguiente
estructura:

Ambitos conceptuales
» Elsistema econdmico.

» El endeudamiento entre los habitos familiares y personales de los
colombianos.

» El presupuesto como plan para evitar el endeudamiento familiar y
personal.

» Elcontrol econémico.
» Impuestosy consumo familiary personal.
» Elahorro, un habito necesario.

» La construccion del futuro como un plan para frenar el
endeudamiento.

Intencionalidad: analizar el sistema econdmico y la participacion de los
sujetos, a partir del endeudamiento y la construccion de futuro.

Problema social relevante asociado: ¢l endeudamiento.
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« Construccion de futuro (prospectiva) y ciclo continuo:
»  Anticipacion: generacion de imagenes y vision de futuro.

»  Apropiacion: asimilar escenarios de futuros probables y deseables
(presupuesto-plantilla de objetivos).

»  Accion: plan de accion (futuro a un mes).

»  Aprendizaje: plan de seguimiento y retroalimentacion.

A continuacion, se describe el progreso de los estudiantes con los contenidos de
las secuencias didacticas del grado décimo en cada uno de los contextos educativos
analizados.

4.2.1. Actividades de reflexion inicial y conocimientos
previos de estudiantes

Las actividades de reflexion inicial se desarrollaron a partir de tres interrogantes que
pretendian valorar los conocimientos previos de los estudiantes, de acuerdo con la
problematica del endeudamiento en su cotidianidad y su relacion con los conceptos
asociados a la secuencia didactica. Al analizar las respuestas, se identificé que, el 70 %
de los estudiantes de ambas instituciones, coincidieron en un entorno con personas
constantemente endeudadas por diversos motivos: compra de ropa, viajes, carros,
entre otros articulos y servicios que, en ocasiones, calificaron como innecesarios. Como
muestra de esto, se observaron las respuestas de E31-Geronimo y E33-Daniel al pregun-
tarles sobre la cantidad personas que viven constantemente endeudadas o preocu-
padas por los escasos recursos econdmicos para pagar deudas:

E31-Geronimo de la I.E. Fuente del Saber: si son muchas las personas con deudas y veo
esto cada dia en la sociedad y dentro de mi hogar, pues mi familia tiene varias deudas

para poder sostenernos.

E33- Daniel de L.E. Los Portales: yo, en mi hogar y mi entorno, observo demasiadas
personas que constantemente se preocupan por pagar o por tan solo llegar a fin de mes,

pues ellos son independientes y, a la vez no todo va bien.
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Solamente, el 30 % de los estudiantes indica que no tiene un entorno familiar endeu-
dado vy lo atribuyen al nivel de formacién en economia de los parientes, a contar con
buen salarioy realizar un buen manejo del dinero. Al respecto, el estudiante E27-Alba de
la I.E. Fuente del Saber indica: “Considero que mi familia tiene una muy buena forma-
cion econémicay ninguno de ellos adquieren deudas u otra forma similar de préstamo”.

La secuencia didactica presenta dos imagenes y pregunta a los estudiantes partici-
pantes sobre qué productos, servicios o situaciones podrian llevar a que las personas
se endeuden. Con relacion a esta pregunta, los estudiantes E25-Diego y E35-Cristina
realizaron comentarios con respecto a la actual sociedad de consumo que se vive y el
engafio por parte del mercado para vender articulos o servicios que generan felicidad:

Estudiante E25-Diego de la LE. Fuente del Saber: las personas estamos firmemente
apegadas a la idea de que entre mas cosas tengamos, mas felicidad, y el problema con las

tarjetas es que te incitan a consumir hasta un punto en el que te endeudes [Figura 24].

Estudiante E35-Cristian de la I.E. Los Portales: pues muchas veces grandes empresas
nos sugestionan a comprar y consumir y muchas veces dan productos con vida util muy

baja, haciendo necesario comprar mas en poco tiempo.

Figura 24

Desarrollo de actividades de reflexion inicial del estudiante E25-Diego

Nota. Secuencia didactica desarrollada por el estudiante E25-Diego, grado décimo de la I.E. Fuente del Saber.
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En el grado décimo de ambos contextos educativos, se observa que, el 100 % de los
participantes, evidencié que tenia conocimientos previos relacionados con la proble-
matica que se desarrollaria, como lo son el endeudamiento y suincidencia en el sistema
econdmico a nivel personal y familiar. Esto, de igual modo, demuestra un alto nivel de
comprension para desarrollar habilidades de pensamiento econémico en torno a las
probleméaticas socialesy a la prospectiva.

El desarrollo conceptual, en la secuencia didactica, contemplé tres grandes tematicas,
las cuales se apoyaron en lecturas, canciones, plantillas para elaborar presupuestos,
lecturas de diarios que narraban las experiencias de colombianos e indicadores econd-
micos nacionales e internacionales. El primer concepto abordado correspondio al
sistema econdomico, desde la perspectiva del endeudamiento. Durante el desarrollo
tematico, se planted una lectura que explicaba el concepto de sistema econémico v,
posteriormente, una serie de actividades, de manera intencionada, para asociar los
conceptos con la realidad de cada estudiante.

En las respuestas, los estudiantes apropiaron el sistema econémico a partir de la
probleméatica de endeudamiento y su relacion con su realidad personal, familiary local
(barrio y municipio), apropiacion que permitio interpretar un progreso importante en la
habilidad conceptual y procedimental de los participantes de ambos contextos educa-
tivos. Posterior al desarrollo de las lecturas, los estudiantes, en su mayoria, asociaron
su aprendizaje al contexto familiar e indicaron que, sus familias, posefan deudas, en
ocasiones innecesarias, que afectaban su realidad econdmica.

El estudiante E29-David, de la I.E. Fuente del Saber, argumentd que las personas
se endeudaban por impulsos, por aparentar, por una felicidad momentanea, lo que
después se convierte en un gran problema. Asimismo, E38-Manuel, de la I.E. Los Portales,
manifestd que los colombianos se endeudaban por el deseo de disfrutar, por lo cual,
también, evidencié que comprendié el circulo del endeudamiento (adquirir deuda,
pagary volver a la deuda).
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Figura 25

Desarrollo de actividades de estudiantes E38- Manuel

Nota. secuencia desarrollada por estudiantes E38-Manuel, grado décimo de la I.E. Los Portales.

Durante el desarrollo de este concepto, se relacionaron actividades con diversos
recursos como el uso de canciones, lo cual despertd atencion e interés en los estu-
diantes, quienes demostraron progreso en la competencia actitudinal frente al apren-
dizaje. A continuacion, se presentan evidencias de las actividades desarrolladas por los
estudiantes.
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Figura 26

Letra de cancién propuesta en la secuencia diddctica

Las respuestas de la estudiante E27-Alba demostraron la comprension conceptual y
la relacion establecida entre los conceptos y la realidad del contexto, lo que evidencia,
igualmente, apropiaciony disposicién frente a la adquisicién del conocimiento.
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Figura 27

Desarrollo de actividades conceptuales de E27-Alba

Nota. anexo de la secuencia didactica desarrollada por la estudiante de 10°, E27- Alba, de la |.E. Fuente del Saber.

Las respuestas de la estudiante E27-Alba demostraron la comprension conceptual y la relacién establecida entre los conceptos y la realidad
del contexto, evidenciando apropiacién y disposicion frente a la adquisicion del conocimiento.

El segundo concepto corresponde al presupuesto como planeacién econémica
para evitar el endeudamiento. En la I.E. Fuente del Saber, se observo que, el 88 % de
los participantes, realizaron la actividad y reflexionaron sobre los ingresos que recibfan
y los respectivos gastos que realizaban, durante cada semana, a nivel personal. El 12 %
restante no desarrollo la actividad, pues manifesto que no tenia certeza de sus ingresos
para realizar el ejercicio. Mediante grupo focal de seguimiento, se indagd a los estu-
diantes sobre como se sintieron al desarrollar esta actividad, E30-Gerardo indico:

E30-Gerardo de la I.E. Fuente del Saber: para mi fue dificil identificar los ingresos, uno
no sabia que ese dinero era ingresos y tampoco le veia la importancia a apuntar lo que

me gastaba, de razén uno se gasta la plata y no sabe ni en qué.

En las evidencias presentadas por los estudiantes de este contexto, se observa el
seguimiento y revision por parte de los maestros que apoyaron la implementacion de
la secuencia. Asi también, se destaca que, los participantes plantean datos y cifras de
acuerdo con su realidad personal y familiar, lo que evidencia un aprendizaje coherente
con su contextoy una apropiacion conceptual y procedimental alta, ademas de la dispo-
sicion ante el desarrollo de las actividades que implicaban analizar su entorno local.

En la I.E. Los Portales, los participantes no desarrollaron las actividades a nivel
personal ni, tampoco, a nivel familiar. Entre las justificaciones, sefialaron que no
contaban con la informacion suficiente para diligenciar el presupuesto. Entre los aportes
que los participantes dieron, esta el de E39-Doris de la |.E. Los Portales:

E39-Doris: yo veo que los ingresos que uno recibe no alcanzan para casi nada y mucho
menos para ahorrar, cuando iba hacer el ejercicio con mis papas me dijeron que era
muy bueno aprender a manejar estos temas, pero me dicen que no me darian la infor-

macioén de su dinero porque eso era personal.
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Esto evidencia una comprension basica y poca apropiacion en la competencia a
nivel procedimental. De igual modo, se logrd establecer que, a nivel familiar, el conoci-
miento en economia condicionaba, en gran medida, el desarrollo de los estudiantes, lo
cual puede requerir mayor vinculo, entre los estudiantes y su familia, para interactuar en
procesos de planeacién econémica.

El tercer concepto corresponde a los impuestos y el consumo como una combi-
nacién que favorece el endeudamiento y limita el ahorro en las personas y familias.
En la I.E. Fuente del Saber del contexto publico urbano, el 100 % de los participantes
presentd sus evidencias sobre los habitos de consumo y de ahorro que realizaban a
nivel personal y familiar, mostrando un activo interés por la apropiacion de este ambito
conceptual. Por otro lado, se encontrd que, el 70 % de las familias, tenian algin habito
de ahorro, el cual destinaban para cubrir emergencias o para asuntos de vacaciones. El
otro 30 % indico que, el dinero recibido no alcanzaba para cubrir todas sus necesidades,
por consiguiente, no tenian capacidad para ahorrar.

Los participantes manifestaron que comprendian los diferentes tipos de impuestos
que constantemente se vinculan al consumo de articulos, bienes y servicios, asi como
también comprendian la realidad ante la reforma tributaria por la que se pasaba, en
dicho momento, en el pais (aflo 2021). En las respuestas, los estudiantes expresaron sus
principales motivaciones para ahorrar e invertir, lo que devela un desempefio actitu-
dinal sobre la adquisicion de la competencia.

Nota. Estudiante E32-Carlos de la I.E. Fuente del Saber.
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Enla I.E. Los Portales, del contexto privado urbano, el 62 % de los estudiantes desa-
rrollé las actividades y evidencié comprension conceptual e interés por desarrollar
avances procedimentales para indagar sobre habitos familiares como el ahorro y demas
conceptos. Ademas presentaron, de forma coherente, su postura frente a la situacion
tributaria que vivia el pais en aquel momento, hasta demostrar avances en su apren-
dizaje y un desempefio alto en la competencia. El otro 38 % no atendié al desarrollo
de las actividades de la secuencia didactica y tampoco participo en los grupos focales,
con el fin de conocer su experiencia con las tematicas abordadas, esta situaciéon impide
identificar el desempefio que lograron.

La planeacion prospectiva propuesta en la secuencia didactica para el grado décimo
se respaldd en tres actividades. En la primera, se propuso visualizar los escenarios de
futuro posibles (etapa de anticipacion y apropiacién); en la segunda, se realizo la iden-
tificacion de objetivos deseables y alcanzables (etapa de accidn) y, finalmente, en la
tercera, se desarroll6 el plan de seguimiento a los objetivos propuestos de forma de
anticipada (aprendizaje).

En el contexto educativo publico urbano, el 100 % de los estudiantes de la I.E.
Fuente del Saber realizo cada una de las actividades del proyecto, a partir de las etapas
de construccion prospectiva. En este desarrollo, podemos observar que, el 75 % de los
estudiantes, evidencié un desempefio alto en la identificacion de escenarios posiblesy
en la seleccién de escenarios deseables o preferidos. El otro 25 % de los participantes
mostré menor coherencia ante la construccién de escenarios deseablesy alcanzablesyy,
a pesar de desarrollar todas las etapas del proyecto y realizar el seguimiento, demostro
un desempefio intermedio, especificamente, en la competencia procedimental.

Entre los principales objetivos por lograr como un futuro deseable, la mayoria de
estudiantes coincide en la necesidad de ahorrar, trabajary realizar estudios complemen-
tarios para encontrar un mejor empleo en un futuro cercano. Esta situacién se reafirma
en los aportes documentados mediante el desarrollo de grupo focal de seguimiento,
en el cual el estudiante E31-Gerénimo sefiald: “Para mi, lo mas importante es ponerme
a pensar en cdmo voy a hacer para poder conseguir un mejor trabajo y ayudar en mi
casa. Por eso, mis objetivos de futuro son estudiar y ahorrar para seguir estudiando”.
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Otro de los estudiantes, E26-Soffa, resalté la importancia del desarrollo de este tema
para pensar sobre como mejorar en el futuro, e indicd que su familia consideraba muy
positivo aprender a manejar los recursos econémicos desde edades tempranas.

En el contexto educativo privado urbano de la I.E. Los Portales, solo el 38 % de los
estudiantes evidencidé la apropiacién conceptual y procedimental, mientras que, el otro
62 %, no desarrollé ninguna de las etapas de la construccion anticipada de futuro, lo que
limito el andlisis del desempefio de los educandos. De igual manera, se pudo observar,
en la participacién de los estudiantes, el poco interés por la construccion anticipada de
futuro, argumentando que es un tema que no les preocupaba, dado a la comodidad y
estabilidad econdémica que les brindaba sus familias en su actualidad, asi lo expresaron
E36-Lilianay E37-Hernan:

E36-Liliana, estudiante grado décimo, institucién educativa privada urbana: yo casi
siempre, en la semana, me gasto $20.000 y el resto lo guardo en una alcancia, pero,
la verdad, seria mejor dejar de ahorrar para invertir. Asi mi dinero podria crecer un
poco mas. La intencién con este dinero es poder comprar lo que quiero porque a mi la
universidad y todo lo que es estudio me lo va a dar mi papa. Yo creo que por eso casi no

me preocupa el futuro.

E37-Hernan, estudiante grado décimo, instituciéon educativa privada urbana: a mi,
la verdad, no me ha gustado mucho estos ejercicios porque para mi no tiene sentido
pensar tanto en la plata ni en el futuro. Yo pienso que uno debe vivir en el presente. Mi
mama tiene muy buen trabajo y ella siempre nos dice a mi hermana y a mi que mien-
tras uno tenga plata en los bolsillos tiene que vivir bien porque no se sabe si mafiana

estaremos Vvivos.

Las respuestas de E36-Lilianay E37-Hernan revelan el rol de la familia ante la percep-
cion de futuro que generan los jovenes, quienes pueden llegar a asumir posturas de
confort que limitan el desarrollo actitudinal de la competencia y, su vez, condicionan el
conocimiento procedimental al sentirse seguros de que, su presente econémico, garan-
tizara su situacién a futuro.

Los estudiantes que apropiaron la competencia de ciencias econémicas, a partir de
los problemas socialesy la prospectiva, evidenciaron dificultades a la hora de identificar
futuros deseables, al mostrar poca congruencia con el planteamiento de objetivo y las
actividades, lo que también condicion¢ el indicador de medicién y el seguimiento al
plan de accion. Sibien es claro que lograban identificar el tema, es importante fortalecer
el conocimiento para adecuar, de manera coherente, el logro de las actividades. Por
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esta situacion, los estudiantes de este contexto obtuvieron un desempefio intermedio.
Para ilustrar lo anterior, se presentan las evidencias del participante E37-Hernan en las
Figuras 29y 30.

Figura 29

Desarrollo de la etapa de anticipacion y apropiacion de E37-Herndn

Nota. Estudiante E37-Hernén, grado décimo de la I.E. Los Portales.

Figura 30
Desarrollo de la etapa de aprendizaje de E37-Herndn

Nota. Estudiante E37-Hernan, grado décimo, de la |.E. Los Portales.

Construyendo futuros: Didactica de las ciencias economicas desde los problemas sociales en la educacion basica y media

150




Capitulo 4. Descripcion del proceso de implementacion de las secuencias didécticas
por los estudiantes de grado noveno, décimo y once

4.2.4. La autoevaluacion a partir de las actividades de
evaluacion del conocimiento

Para la autoevaluacion de las secuencias didacticas en el grado décimo, se aplico un
cuestionario que permitié valorar, durante su implementacién, los conocimientos y
aprendizajes expresados por los estudiantes. Podemos observar que, el 71 % de los
participantes, realiz6 una valoracién positiva y, solamente, un estudiante no considero
importante el desarrollo de una sesion del documento, especificamente, el participante
E37-Hernan, en el contexto educativo privado urbano delal.E. Los Portales, quien indico:
“No me parece importante planear el futuro y su seguimiento”. El 29 % restante valoro
solo algunas partes de la secuencia, presentando de forma incompleta sus aportes,
durante esta sesion.

Al indagar a los participantes si con el desarrollo de las actividades pudieron
comprender temas de economia y control econémico, a partir del endeudamientoy de
laimportancia de construir el futuro, E31-Gerénimo y E35-Cristian indicaron:

E31-Gerénimo, L.E Fuente del Saber: si, porque ahora visualizo con mas atencién lo que

es el presupuesto y el ahorro y entiendo mucho mejor sus objetivos.

E35-Cristian, I.E Los Portales: si, por ejemplo, las historias de dofia Flor, Marta y Carlos

me enseflaron lo que ocurre normalmente con préstamos ilegales.

Asi también, al cuestionar a los estudiantes si el desarrollo de las actividades les
permitié comprender laimportancia de planearel futuroy hacer seguimiento a sus obje-
tivos de futuro, se observa una experiencia positiva frente al reconocimiento conceptual
de planear el futuro, tal y como lo muestran los aportes de E31 y E35:

E31-Geroénimo, I.E Fuente del Saber: si, porque asi podré enfrentarme con buena infor-

macién a una sociedad que exige mucho econémicamente para crear mi futuro.

E35-Cristian, L.E Los Portales: si, a esta edad se nos pide empezar a pensar mas a fondo
en nuestro futuro y proyecto de vida, y estas actividades estaban enfocadas en nuestro

futuro econdmico.

En general, se logra evidenciar, en los resultados de las secuencias, un avance signi-
ficativo en el conocimiento de los estudiantes, a partir de las ciencias econémicas y el
endeudamiento como problema social relevante. El 100 % de los participantes mostro
la comprensién y apropiacion de los conceptos, ademas de la relacion directa con su
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entorno personal, familiar y social, lo que demostré apropiacién y disposicion ante
el conocimiento. Asi también, se pudo observar el interés que generd, en un niimero
considerable de estudiantes, la construccion de futuro a partir de las etapas y el ciclo de
la prospectiva, lo cual mostrd su intencidn por plantear sus propdsitos y realizar planes,
a corto tiempo, para lograrlos.

Con respecto a la ensefianza de las ciencias econémicas, a partir de la prospec-
tiva, se puede apreciar que algunos de los estudiantes revelaron cierto rechazo ante
la construccion de futuro. Al analizar esta informacion, se logra establecer que dichos
estudiantes reproducian gran parte de habitos familiares, frente al disfrute del presente
y laincertidumbre ante el futuro. Esta situacion cobra mayorimportanciaen medio dela
contingencia por COVID-19, donde se sufrieron grandes cambios sociales que afectaron
directamente la vision de futuro en las personas y en las familias. Ante la duda de no
saber qué podia suceder, muchas de las personas encontraron mayor disfrute al pensar
en el presente y perdieron interés por visualizar escenarios de futuro.

Es claro que, la intencion de esta secuencia didéactica, era fortalecer la ensefianza
de las ciencias econdmicas a partir de los problemas socialmente relevantes y la pros-
pectiva. Por consiguiente, aquellos rechazos frente a la construccién de futuro no repre-
sentaron criterios negativos de valoracién y, por el contrario, generaron situaciones de
analisis paracomprender la realidad de los estudiantesy la forma de ampliar estrategias
para desarrollar la competencia en los educandos desde temprana edad.

4.3. Secuencia didactica para los grados once:
desempleo e informalidad, punto critico en el
futuro econdmico y social

La secuencia didactica para el grado once se disefié y orientd en una poblacién total
de 82 estudiantes, de los cuales, para realizar el andlisis, se seleccioné una muestra de
16 construcciones didacticas. Los participantes de esta investigacion que resolvieron
dichas secuencias fueron codificados desde E41 hasta E56 y se les asignd un respectivo
nombre para el estudio. La muestra seleccionada corresponde a estudiantes del grado
once que tienen entre 15y 19 afios de edad, de estratos socioeconémicos 1, 2, 3y 4,
principalmente, y que pertenecen a las instituciones educativas Fuente del Sabery Los
Portales, de los contextos publico urbano y privado urbano, respectivamente. La sede
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Mariano de JesUs no hizo parte de esta muestra, debido a que, hasta el momento de la
investigacion, solo contaba con educacién hasta el grado noveno. La secuencia desa-
rrollada en el grado once de ambas instituciones presenté las siguientes caracteristicas:

Ambitos conceptuales.

» Elsistema econdémicoy el crecimiento econémico.

» Impuestos en una economia informal y desempleada.
» Crecimientoy desarrollo econémico.

» Elahorroy lainversién,

» Construccién de futuro para el crecimiento econémico personal y
familiar.

Intencionalidad: afrontar el desempleo y la informalidad, como punto
critico en el futuro de la economia personal, colectiva y la sociedad.

Problemas sociales relevantes asociados: el desempleo y la
informalidad.

Construccion de futuro (prospectiva) y ciclo continuo:
»  Anticipacion: generacion e imagenes y vision de futuro.

» Apropiacion: asimilar escenarios de futuros probable y deseables
(plantilla de objetivos-Iceberg de mi economia).

»  Accion: plan de accion (futuro a un mes).

» Aprendizaje: plan de seguimiento y retroalimentacion.

Para valorar los conocimientos previos de los participantes, se destinaron cinco activi-
dades, a partir de la reflexién, sobre dos imagenes del contexto colombiano. En general
se observa que, el 96 % de los estudiantes de ambos contextos educativos, respondio
a la totalidad de las actividades y evidencio, en un momento inicial, la comprension
de las probleméticas del desempleo vy la informalidad como situaciones que vivencia
una gran cantidad de personas en Colombia. Asi mismo, se generaron aportes asertivos
sobre el término “rebusque”, ya que los estudiantes indicaron comprenderloy asociarlo,
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claramente, con la realidad de muchos colombianos y con trabajos que no cumplen
garantias legales y de seguridad. El otro 4% no atendié al desarrollo de estas activi-
dades de reflexion inicial.

En lasrespuestas de los estudiantes, E41-Ménicay E52-Adriana, se observaron cono-
cimientos previos en los que reconocian, de una manera general, las consecuencias y
la relacion de las familias y personas con la economia, a partir de las problematicas del
desempleo e informalidad, lo que refleja un desempefio intermedio de la comprension
del concepto de economia desde problematicas sociales:

E41-Mbnica, estudiante de grado once de la I.LE. Fuente del Saber: estas situaciones
afectan la economia de Colombia, ya que no son poquitas las personas que rebuscan
su dia a dia, mientras hay otras que se hacen mas ricas, y es alli donde se presenta una

desigualdad.

E52-Adriana, estudiante de grado once de la I.E. Los Portales: la manera en la que la
informalidad y el desempleo afecta la economia colombiana es la carencia de recursos o
productos de primera necesidad en las familias ya que estos son la base de la economia,

y al no tener dinero pues empieza el hambre, la violencia y hasta los robos.

Asimismo, se logra evidenciar que los estudiantes, al visualizar el futuro, plantean
escenarios positivos y optimistas en relacién con la actualidad, lejanos de situaciones
que se vinculen con las probleméaticas de desempleo e informalidad. De hecho, gran
parte de los proyectos de la mayoria de estudiantes coinciden en el deseo de encon-
trar un trabajo en el que ganen mucho dinero, estudiar o tener estabilidad econémica.
Sin embargo, ninguno de los participantes indico imagenes o visiones que permitieran
construir dicho futuro y, solamente, plantearon deseos por lograr.

4.3.2. Desarrollo conceptual y tematico apoyado en
actividades de desarrollo

El desarrollo tematico de la secuencia didactica para el grado once de las instituciones
vinculd, desde la perspectiva del desempleoy la informalidad, los conceptos de sistema
y crecimiento econémico, impuestos, ahorros e inversion, en relacién con la economia
personal y familiar. En el ambito conceptual del sistema y crecimiento econémico,
se abordaron lecturas, andlisis de pinturas y actividades que permitieron orientar los
conceptos, indicadores econdmicos y la influencia de los impuestos en una sociedad
con altos indices de informalidad y desempleo.
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El 68 % de los participantes de las instituciones educativas Fuente del Saber y
Los Portales evidencié un desempefio alto al comprender los conceptos asociados y
establecer la relacion con la situacion actual de su entorno, familia y sociedad. En este
sentido, los participantes manifestaron la comprensién sobre indicadores econdmicos
y el desarrollo y crecimiento en la productividad del sistema econdmico de Colombia,
en comparacion con otro pais, como lo planteaba la secuencia didactica con el pais de
Argentina, desde la perspectiva de las tasas de desempleo e informalidad como proble-
maticas sociales.

El 25 9% presenta respuestas con menor reflexion para la comprensién sobre los
conceptos, desde un sentido general, lo cual se interpreta como un desempefo inter-
medio con la oportunidad de reforzar conocimientos en las ciencias econémicas, a
partir de la perspectiva de problematicas sociales. Finalmente, el 7 % perteneciente a la
|.E. Los Portales no desarrollé parte de los ambitos conceptuales, con lo cual demuestra
un desempefio basico de la comprensién conceptual, procedimental y actitudinal.
Entre los argumentos que los participantes dieron ante su poca participacion, se encon-
traron la escasa orientacién recibida y el limitado tiempo dedicado a la secuencia, lo
gue permite confirmar la importancia del acompafiamiento por parte del maestroy la
incidencia en el desempefio del aprendizaje del area.

En el ambito conceptual del ahorro y la inversion, se observa que, tanto los parti-
cipantes de la I.E. Fuente del Saber como los de la I.E. Los Portales, tienen habitos de
ahorro similaresy, por consiguiente, el analisis no separa los contextos educativos al no
encontrar diferencias significativas.

Se observa que, la totalidad de los participantes, desarrollaron las actividades y
participaron activamente durante las intervenciones de los grupos focales, en los que el
81 % de los estudiantes indicd que, sus familias, hablaban constantemente de la nece-
sidaddeahorrarycuidareldinero parano malgastarlo. El otro 19 %, a pesar de reconocer
el ambito conceptual, indicd que no tenia habitos de ahorro porque en sus familias no
se practicaba con disciplina, ademas, sefialé que no habian sido educados para guardar
dinero, sino, por el contrario, para gastarlo. Las respuestas de los estudiantes partici-
pantes permitieron identificar habitos familiares que influenciaban, significativamente,
en sus practicas personales del &mbito conceptual, lo cual incide, también, sobre su
percepcion de futuroy el manejo de recursos econdmicos, ademas de repercutir sobre
su apropiacion conceptual, procedimental y actitudinal de la competencia de ciencias
econémicas a partir de su realidad.
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La construccion prospectiva en la secuencia didactica, para el grado once, contemplo
el disefio del proyecto Construyendo mi futuro desde la economia abordando el ciclo
continuo de anticipacion, apropiacion (mediante la plantilla de objetivos y la herra-
mienta del Iceberg), accion (plan de accién) y aprendizaje (plan de seguimiento), al
desarrollar la unidad denominada Construyendo mi economia con vision prospectiva.
Como criterios de revision, se tuvieron en cuenta los planteamientos de Medina (2000,
2003), la coherencia y la apropiacién de los conceptos presentados y cada una de las
etapas desarrolladas.

Durante este proceso, se evidencid que, el 100 % de los participantes de la I.E.
Fuente del Saber, desarrolld las etapas propuestas para la construccién del proyecto
individual. En los aportes de los estudiantes, se observa un interés particular por el desa-
rrollo de las actividades, ya que mencionaron tres motivaciones. La primera, atiende a
estar cursando el Ultimo grado escolar, lo cual los llevaba a pensar seriamente sobre su
futuro; la segunda, buscaba no dar continuidad o repetir la condicién econdmica que
encuentran ensu familia, con laintencién de mejorar el presente (E41-Mdnica, E45-Julio,
E46-Alvaro) v, finalmente, la Ultima, corresponde a encontrar estabilidad econdmica
para consolidar un nivel de ingresos (E42-Alejandra, E44-Diana), especialmente, esta es
planteada por la mayoria de estudiantes.

En la I.E. Los Portales, el 38 % de los participantes desarrollé la unidad de cons-
truccion prospectiva. En las construcciones, se logra evidenciar un desempefio inter-
medio en la apropiacion procedimental de la competencia, al demostrar comprender
los conceptos, pero no que se establece relacion entre los objetivos propuestos, las
ciencias econdmicas, la influencia personal y familiar, la definicién de indicadores y las
problematicas sociales vinculadas con el ciclo continuo de la prospectiva. Durante la
participacion en los grupos focales y la valoracion de las secuencias didacticas, se iden-
tificé que, los estudiantes, no contaron con suficiente acompafiamiento por parte del
maestro que apoyo la implementacion.

El otro 62 % de los participantes presenté evidencias incompletas, lo cual refleja
escasa apropiacién conceptual y procedimental durante el analisis del contexto educa-
tivo y bajo desempefio en el aprendizaje de las ciencias econdmicas, a partir de los
problemas sociales y la prospectiva.
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4.3.4. La autoevaluacion a partir de las actividades de
evaluacion del conocimiento

Durante la autoevaluacion presentada por participantes de ambos contextos educativos,
se observa que, los estudiantes de la I.E. Fuente del Saber, en su mayoria, valoraron de
forma positiva el aprendizaje para la competencia Comprende e implementa las cien-
cias economicas desde las problemdticas sociales y la construccion prospectiva. En este
sentido, cuando se indagd a los estudiantes sobre si el desarrollo de las actividades les
permitié comprender el sistema econémico, los conceptos de crecimiento, desarrollo
y productividad en economia a partir de las problematicas sociales del desempleo y la
informalidad en Colombia, indicaron que comprendian y se apropiaban de conceptos
y procesos. No obstante, algunos manifestaron requerir mayor conocimiento para
comprender con mas claridad la propuesta. Con el fin de evidenciar esto, se presentan
las respuestas de los participantes E43-Césary E47-Nancy:

E43-César: si, me hicieron mas consciente de todo lo que conlleva estas problematicas,
incluyendo mi familia ... Esto nos ayuda a pensar como podemos evitar estar en un
problema como el desempleo y cémo invertir para generar nuestro crecimiento econd-

mico.

E47-Nancy: atin no me quedan claros algunos temas relacionados con el PIB y PIB
per capita, pero creo que adquiri los conocimientos basicos para saber minimamente
su definicion. Antes no tenia consciencia sobre la importancia de estos temas en mi

economia y la de mi familia.

Adicionalmente, los estudiantes de la I.E. Los Portales desarrollaron, de manera
autbnoma, algunos apartados de la secuencia didactica, debido a ausencias presen-
ciales del maestro que apoyd la implementacién de esta investigacion. Al respecto,
es importante mencionar que, dicho maestro, participd en la implementacion de las
secuencias para los grados noveno, décimo y once, lo cual impactd negativamente en el
resultado del analisis en desempefio y aprendizaje de los estudiantes sobre los ambitos
conceptuales de la propuesta de investigacion.

Esta situacion es reflejada por las respuestas de los estudiantes, quienes, en el
momento de valorar el desarrollo de la secuencia didactica, indicaron que requerian
mayor orientacion para desarrollar plenamente las mismas. Asi, mientras E50-Martin
expresd: “Me hubiese gustado una mejor explicacion sobre el tema”, E53-Patricia mani-
festd: “Aunque intenta explicar muy bien hay temas que no son claros y confunden”.
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Es importante mencionar que, las secuencias didacticas fueron disefiadas para
ser implementadas en un ambiente educativo en el que los maestros acompanaran y
orientaran la implementacion a los participantes. Por lo tanto, la secuencia no fue dise-
fiada para aplicarse en entornos de trabajo auténomo con estudiantes. Esto, debido al
desarrollo de conceptos en torno a las ciencias econémicas, en su mayoria, nuevos para
los educandos. Sin embargo, en el momento de valorar el aprendizaje adquirido sobre
el sistema econdmico a partir de las probleméaticas del endeudamiento v la informa-
lidad, los estudiantes de la |.E. Los Portales indicaron que comprendian con facilidad los
conceptosy la aplicacién de estos, gracias al planteamiento y desarrollo de actividades,
lo cual evidencié avances importantes en el proceso de aprendizaje.

4.4. Conclusiones del aprendizaje de los
conceptos y el desarrollo de competencias a
partir de las secuencias didacticas

El analisis y descripcion del proceso de aprendizaje de los estudiantes participantes, en
cadaunodelos gradosy de las secuencias didacticas implementadas, permitié conocer
los siguientes elementos importantes dentro de la investigacion:

Las condiciones de los contextos educativos donde se desarrollo la
investigacion generaron situaciones diversas durante la implementacion
de las secuencias, de esta forma se condicionaron los hallazgos
investigativos. La participacién del grado noveno fue mayor en los tres
contextos educativos analizados, mientras que, la muestra analizada de
los grados décimo y once, se pudo realizar en dos contextos educativos,
exceptuando el contexto rural, debido a condiciones de acceso,
limitaciones de orden social y presencia de grupos al margen de la ley en
el territorio.

El desarrollo de las secuencias didacticas, al incluir conceptos desde una
perspectiva critica, promovio el aprendizaje de las ciencias econémicas
en los contextos educativos publico urbano, publico rural y privado
urbano, desde la educacion basica del grado noveno. Asimismo,
fortalecio el conocimiento en los grados décimo y once, es decir, en la
educacién media. En estos dos grados, los estudiantes evidenciaron
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alcanzar niveles de desempefio intermedio y alto para la comprension
conceptual y procedimental en relacion con las nociones econémicas,
sistema econdmico, ahorro, inversién, impuestos, problematicas
sociales relevantes y construccion de futuro. Esto, se puede observar en
el analisis de los resultados de cada una de las secuencias didacticas y la
comparacion, a partir de los hallazgos en cada contexto educativo.

El desempefio en cada contexto educativo, conforme con las categorias
desarrolladas en esta investigacion, fue variable debido al desarrollo que
cada grupo presentd en la competencia y al acompafiamiento recibido
por parte del maestro que apoyo la implementacion de las secuencias
didacticas. Se observa que, situaciones externas a la investigacion,
limitaron el desempefio de los participantes en el contexto privado
urbano, lo que influyé en una comprensién menor comparada con la de
los otros dos contextos educativos analizados.

Las problematicas sociales mencionadas durante el desarrollo de cada
secuencia didactica permitieron, a la totalidad de los participantes,
comprender y apropiar con mayor claridad nociones y conceptos de
las ciencias econdmicas, ademas de establecer la relacién entre dicho
conocimiento y su propia realidad.

Elciclo continuo de la prospectiva (Medina, 2003) estimuld el aprendizaje
de las ciencias econdmicas y de construccion de futuro en los
estudiantes, quienes evidenciaron avances que iban del nivel basico al
nivel intermedio y alto. A pesar de que algunos estudiantes no realizaron
el desarrollo de toda la unidad conceptual de construccion anticipada de
futuro, se pudo determinar que gran parte de ellos comprendieron, de
manera conceptual, las incidencias del futuro y las ciencias econdmicas
en la vida personaly familiar.

El uso de canciones, pinturasy diagramas de las ciencias administrativas
(iceberg, plan de accion, plantilla de objetivos, arbol de la prospectiva)
promovieron aprendizajes de las ciencias econdémicas en la mayoria
de estudiantes, ya que los conceptos se ajustaron de acuerdo con sus
intereses y realidad. Asimismo, estos recursos didacticos despertaron
interésy motivacion para el desarrollo de las actividades que propiciaron
la apropiacién de competenciasy aprendizajes.
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Gran parte de los estudiantes demostré que tenia conocimientos previos
solidosenrelacion conlas problematicassocialesynocioneseconémicas,
los cuales se fortalecieron notoriamente con el desarrollo de los ambitos
conceptuales de cada una de las secuencias didacticas propuestas en
esta investigacion.

La totalidad de los estudiantes, de todos los grados objeto de estudio,
desconocia la disciplina de la prospectiva, por lo tanto, demostrd
conocimientos previos basicos. Los participantes que desarrollaron
la totalidad de las actividades propuestas en la secuencia didactica
lograron avanzar a un desempefio intermedio vy, en ocasiones, alto, en
la competencia para comprender las ciencias econdmicas a partir de los
problemas sociales y la prospectiva. Por su parte, aquellos estudiantes
con escasa participacion demostraron poco avance y permanecieron en
un nivel de desempefio basico.

Algunos estudiantes con nivel de desempefio basico desarrollaron ciertas
actividades de manera selectiva, acordes con su interés y gusto por las
tematicas. Esto permite comprender la importancia de la motivacion en
los procesos de aprendizaje de las ciencias econémicas, lo cual puede
estar relacionado con los intereses personales de los estudiantes, la
realidad que viven y a la forma como recibieron orientacién del maestro,
en el momento de implementar la secuencia.

La comprension econdmica del maestro que apoyé la implementacion
de la secuencia didactica influyo en la motivacion y la valoracion que
los estudiantes realizaron durante el proceso formativo. Observamos
que, cuando se vinculaba la realidad de cada estudiante, hubo una
mejor comprension, apropiacion y reflexion para el desarrollo de la
competencia.

Algunos estudiantes no culminaron las actividades, particularmente, la
construccion prospectiva y autoevaluacion. Esto, puede relacionarse con
la escasa comprension de algunos conceptos y la pérdida de motivacion
por la extension de las actividades de la secuencia didéactica. Esta
informacién nos brinda elinsumo necesario pararevisarla extension de la
secuencia, especificamente, en aquellas actividades que los estudiantes
percibieron como repetitivas.
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Se obtuvo informacion, por parte de los estudiantes, sobre los habitos
familiares a nivel econdmico vinculados al consumo, compras,
visualizacion de futuro, practicas de ahorro e inversién. Esta informacién
permitidé ver cémo dichos habitos influencian directamente la
reproduccion de situaciones relacionadas con deudas, préstamos
informales y estimulo por vivir el presente en los estudiantes.

Se puede afirmar que, el desarrollo de las secuencias didacticas, cumplio la funcién
de generar una propuesta innovadora para la ensefianza de las ciencias econémicas,
desde la perspectiva de los problemas sociales y la prospectiva, en la educacién basica
y media del municipio de Yarumal, Antioquia, con el fin de posibilitar procesos de ense-
fianzay aprendizaje. Consideramos que los niveles de desempefio se podrian aumentar
a un nivel alto y superior, en la medida en que se integre este tipo de aprendizajes a la
educacién basica y se desarrolle con rigor y mayor frecuencia en la educacién media.

Todo esto posibilitaria que los estudiantes, desde temprana edad, compren-
dieran las ciencias econémicas y fortalecieran habitos para reflexionar sobre su propio
sistema econdmico, las practicas personales y familiares, la importancia de adquirir
conocimiento desde niveles de educacion basica, como una forma de transformacion
paulatina. Es importante reconocer la importancia de estimular a los estudiantes un
pensamiento desde la critica, estos necesitan ser orientados y comprendidos desde la
realidad de cada uno, tal y como lo explican McLaren (2005) y Giroux (2017, 2022) para
incentivar el liderazgo y generar proceso de cambio social, cultural y econémico.

Es claro que este trabajo de investigacion no erradica la problemética planteada
sobre la ensefianza de las ciencias econdmicas y, por el contrario, presenta la nece-
sidad de ampliar los procesos de investigacion en este campo del conocimiento, desde
propuestas que fomenten la posibilidad de ampliar la comprension de la realidad
econémicay la forma de intervenir las problematicas asociadas desde un pensamiento
consciente, problematizadory transformador.

Construyendo futuros: Didactica de las ciencias econdmicas desde los problemas sociales en la educacion basica y media



Capitulo 5

Analisis

de

percepciones y

aprendizaje de ]
estudiantes desde |

(ON
(ON

problemas sociales

relevantes y la
prospectiva




Capitulo 5. Anélisis de percepciones y aprendizaje de los estudiantes
desde los problemas sociales relevantes y la prospectiva

E n el capitulo 5, se desarrolla la tercera y Ultima parte del objetivo: Reconocer las
percepciones de los maestros y los estudiantes del proceso de innovacion diddactica
para el drea de ciencias econémicas desde la pedagogia critica y su aporte al proceso de
ensefianza y aprendizaje. De esta forma, se estudian las respuestas de los estudiantes en
las secuencias didacticas, la percepcion y la participacion de grupos focales de segui-
miento y finalizacion de las secuencias, para analizar el aprendizaje adquirido de cien-
cias econdmicas, a partir de los problemas sociales y la prospectiva.

Para realizar el andlisis del aprendizaje del Area de Ciencias Econdmicas percibidos
por los estudiantes, a partir de la relacion establecida con las problematicas sociales
relevantesy la prospectiva, se contemplaron dos momentos. El primero, corresponde al
analisis del cuestionario de autoevaluacion, diligenciado por cada participante al fina-
lizar la secuencia didactica. Para obtener la informacidn del cuestionario, se tomo una
muestra aleatoria de seis participantes por cada grado de cada institucién y contexto
educativo, estos aportes se consolidan a partir de dos interrogantes.

El segundo, responde al consolidado de nueve grupos focales desarrollados con
los estudiantes de grado noveno, décimo y once, durante el seguimiento y al finalizar
el proceso de implementacidn, en las tres instituciones participantes (I.E. Fuente del
Saber; Sede Mariano de Jesus; I.E. Los Portales). Para el andlisis de los grupos focales,
los estudiantes fueron seleccionados, a partir de su deseo voluntario de participar con
sus opiniones sobre la experiencia y el aprendizaje percibido, utilizando los problemas
sociales relevantesy la prospectiva para comprender las ciencias econémicas.
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5.1. Anadlisis del aprendizaje de los estudiantes
desde los problemas sociales relevantes

5.1.1. ;El uso de las problematicas sociales relevantes te
ayudo a comprender nociones y conceptos de las
ciencias economicas?

5.1.1.1. Grado noveno.

2. Secuencia didactica Reconociendo el contexto econdmico desde la
pobreza como una problematica social

|.E. Fuente del Saber, contexto publico urbano

Los resultados muestran que, la mayoria de los participantes, valoraron de forma
positiva el uso de la pobreza como problemaética social que les ayudd a comprender
nociones del sistema econdmico. Entre los aportes se encuentra que, el 37 %, indico que
las probleméticas sociales le ayudaron a comprender temas que no conocian, el 25 %
manifestd que este recurso le ayudo a entender lo que significa economia; otro 25 %
expreso que, las problematicas sociales, les permitieron profundizar conocimientos que
yateniany, el 13 % restante, no respondio el cuestionario (Figura 31).
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Figura 31.

Uso de las problematicas sociales relevantes para comprender las nociones y conceptos de las ciencias
econdmicas en la I.E. Fuente del Saber

(El uso de las problemaiticas sociales relevantes te ayudé a comprender
nociones y conceptos de las ciencias econémicas?

13 %

= a) Si, me ayud6é mucho a comprender temas que no conocia.
= b) Si, me ayudé mucho a profundizar los conocimientos que ya tenia.
= ¢) Si, me ayud6 mucho a comprender lo que significa economia.

d) No respondieron.

Mientras ante el interrogante E1-Maria respondié: “Si, ya que no tenia todo claro
ni comprendia los temas ni las circunstancias en que la pobreza afectaba la economia,
ahora comprendo los conceptos”. E7-Mario afirmd que, el uso de problematicas sociales,
le ayudo a profundizar, aun cuando conocia con anterioridad los conceptos: “Si, aunque
ya sabia un poco sobre la pobreza y sus consecuencias en la economia”. Estas respuestas
demuestran que los ambitos conceptuales desarrollados en la secuencia didactica
aportaron al conocimiento conceptual, procedimental y actitudinal de las ciencias
econdmicas, en la educacién basicay media.

Ademas, los estudiantes participantes de los grupos focales de seguimiento manifes-
taron que estaban desarrollando la novena clase con la secuencia didactica y, durante
este proceso, comprendieron con facilidad conceptos y actividades, y adquirieron
conocimiento de economia por medio de situaciones problema que ven en su diario
vivir, incluso, vincularon otras problematicas que se generaban a raiz de la pobreza. Al
respecto, E8-Abraham expreso:

Me ha gustado mucho porque explica en palabras muy faciles de comprender, ademais,
porque explica las cosas desde los problemas que uno vive en el barrio como la pobreza,
la violencia o, también, la profesora nos ha hablado del microtrafico. Y con esto nos ha

explicado los temas de economia.
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Durante el seguimiento del proceso de aprendizaje de los estudiantes, se destaca la
facilidad para desarrollar la competencia conceptual y procedimental al vincular situa-
ciones frecuentes en su entorno, como los problemas sociales. De hecho, manifestaron
que esta metodologia podria utilizarse en otras areas y prolongaria el aprendizaje. Tal y
como lo expresa E11-Luis:

A mimehagustado mucho hablar de pobreza porque ese problema es tipico en Colombia,
lo que no sabia es que, con este problema, podiamos aprender sobre economia, historia
de la guerra, ahorro y hasta inversion. Deberiamos aprender asi en todas las materias

para que a uno no se le olvide.

Al finalizar la secuencia didéactica para el grado noveno, se indago a los estudiantes
por los conocimientos de economia que adquirieron a partir de la pobreza como
problema social. En sus respuestas, los participantes expresaron que habian aprendido
sobre las nociones de economia, métodos para manejar la economia personaly familiar,
conceptos de sociales y la relacién establecida entre la pobreza y la economia. En este
sentido, E5-Mireya confirma el interés y la facilidad para vincular problemas sociales en
el aprendizaje de las ciencias econémicas, fortaleciendo de esta forma la apropiacion
en la competencia:

Yo creo que hablar de un tema que a casi todo el mundo le toca ver o vivir, como es la
pobreza, ayuda a que uno entienda mejor la situacién real y lo que significa economia,
por ejemplo, a mi me ayud6 mucho, aprendi mas facil sobre los movimientos econé-

micos al comprar y consumir cosas.

Las opiniones de los estudiantes demuestran apropiacién y desempefio alto, a nivel
conceptual y procedimental, de las nociones econdmicas sobre las ciencias econd-
micas, a partir de las ciencias sociales. Esto, a su vez, justifica incluir la ensefianza de
las ciencias econdmicas, desde la educacién basica, como una posibilidad de vincular
situaciones de su cotidianidad y explorar conceptos para evitar o mejorar las practicas
econdmicas personalesy familiares, toda vez que se despierte mayor interés en adquirir
el conocimiento.

Sede Mariano de Jesus, contexto rural

En la figura 32, se consolidan los aportes de los participantes en el contexto educativo
rural. La totalidad de los estudiantes realizd aportes positivos en relacion con el apren-
dizaje adquirido, sobre nociones econémicas, a partir de la pobreza como probleméatica
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social relevante. Mientras que el 50 % indicé que pudo comprender los conceptos de
ahorroy laimportancia de la economia; el 37 % revel6 que entendia temas de economia
y de la pobrezay, el 13 % restante, manifestd que logré ampliar su conocimiento sobre
el concepto de economia.

En los resultados del cuestionario, presentados en la Figura 32, se observa una
comprension de nociones econdmicas a partir de la perspectiva de la pobreza, ademas,
delaintencion de construir un mejor futuro a partir de este conocimiento. De esta forma,
E14-Lucero manifestd que, gracias al desarrollo de la secuencia didactica, aprendié a
ahorrar dinero y a reflexionar para un mejor futuro econémico. Asimismo, frente a la
pregunta, E20-Juana respondié: “Si, porque esto me hace entender mejor la economia
y cémo manejarla, ademas factores que puedo evitar para no ser pobre”.

Figura 32

Uso de las problematicas sociales relevantes para comprender las nociones y conceptos de las ciencias
economicas en la Sede Mariano de Jestis

JEl uso de las problematicas sociales relevantes te ayudé a comprender nociones y
conceptos de las ciencias econémicas?

= a) Si, me ayudé mucho a comprender temas de economia y la pobreza.
= b) Si, comprendi sobre el ahorro y la importancia de la economia para el futuro.

= ¢) Si, me ayud6 a ampliar el concepto de economia.

Se observa que, los estudiantes de este contexto, resaltaron la comprension de
nociones econdmicas desde el concepto, los tipos y las consecuencias de la pobreza.
De igual modo, destacaron, particularmente, la importancia del ahorro, la inversion y
el futuro para hacer frente a las condiciones de pobreza a nivel personal y familiar. Lo
anterior devela un desempefio alto en la comprension y apropiacién de los conceptos
y la relacion establecida entre las problematicas sociales y las nociones econdmicas.
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En el desarrollo del grupo focal de seguimiento, se observa una participacion activa
en el desarrollo de las actividades, donde los estudiantes manifestaron que se sentian
muy bien con el aprendizaje adquirido sobre economia, a partir de la perspectiva de
la pobreza como problema social. En este sentido, E16-Jaime y E17-Victor indicaron,
desde el contexto de la ruralidad, como este conocimiento es la realidad de muchas
familias en el campo, que por el mal manejo de sus recursos econémicos han llegado al
caso de pobreza extrema.

Al finalizar el desarrollo de la secuencia didactica, se evidencié un desempefio alto
en la comprensién de nociones econdmicas en los estudiantes. Ellos demostraron que
entendian los conceptos de problema social relevante, la pobreza como una conse-
cuencia econdémica en el desarrollo de la historia y los conceptos asociados a métodos
para apropiar el cuidado econdmico a nivel familiar y personal. Dicha apropiacion se
observa en los aportes de E15-Amparo, quien asegurd: “Comprendi muy bien. incluso lo
que era un problema social relevante, asi me parece mas facil aprender porque uno esta
hablando de cosas que vive en su propia casay en la vida real”.

Asitambién, algunos estudiantes relacionaron las actividades y los &mbitos concep-
tuales a su vida familiar, lo que constata su interés por apropiar el conocimiento y
participar en la toma de decisiones familiares, tal y como lo expresaron E17 y E18 al
narrar su experiencia en los aportes del grupo focal. Sin duda, esta familiaridad que los
estudiantes encuentran en la adquisicién del conocimiento favorece notoriamente la
apropiacion de la competencia para la comprension de las ciencias econémicas, desde
el nivel procedimental y actitudinal, en la educacion temprana.

I.LE. Los Portales, contexto privado urbano

Particularmente, el maestro que apoyd la implementacion de la secuencia didactica, en
lal.E. Los Portales en el grado noveno, también realizé este proceso en los grados décimo
y once. Sin embargo, se observa que, tras algunas dificultades ajenas a la investigacion,
gran parte de las actividades fueron desarrolladas por los estudiantes de manera auté-
noma, lo que limité el desarrollé pleno de las secuencias. Como parte de los resultados,
se observa, en la Figura 33, que mientras el 88 % de los participantes no desarrollaron
aportes de valoracién, el 12 % sefialé que, las problematicas sociales relevantes, si les
ayudaron a comprender los conceptos de ciencias econdmicas.
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Figura 33

Uso de las problematicas sociales relevantes para comprender las nociones y conceptos de las ciencias
econdmicas en la I.E. Los Portales

El uso de las problematicas sociales relevantes te ayudé a comprender
nociones y conceptos de las ciencias economicas?

= a) Si, me ayudd a comprender los conceptos. = b) No resolvio el cuestionario.

En el desarrollo de grupos focales de seguimiento, se observa escasa participacion
de los estudiantes de este contexto educativo, quienes presentaron, manera verbal, una
valoracién positiva frente al aprendizaje del area a partir de la pobreza como proble-
matica social relevante. Sin embargo, sobre la realizacion de las secuencias didacticas
no se presentaron, de manera concreta, evidencias de las lecturas, discusion y avances
que permitieran identificar un desempefio en general del grado. Solo el 12 % de los
estudiantes indicaron que comprendian la tematica y se apropiaron de la competencia
a nivel procedimental. Los demas participantes no presentaron hallazgos significativos,
tanto en las actividades como en la participacién de los grupos focales, lo cual refleja la
poca comprensiény apropiacion de la propuesta de aprendizaje de las ciencias econo-
micas.

5.1.1.2. Grado décimo.

Secuenciadidactica La participacion en el sistema economico a partir del endeudamiento

|.E. Fuente del Saber, contexto publico urbano

Los resultados del cuestionario muestran que, la totalidad de los participantes de este
contexto educativo, calificaron de forma positiva el aprendizaje adquirido sobre los
conceptos de economia, deuda, presupuesto, mercado, financiacioén, control econé-
mico, produccion interna, entre otros; asociados al sistema econdémico del pais, a partir
de la problematica social del endeudamiento.
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Alfinalizar la secuencia didactica, en la valoracion de los estudiantes se observa que,
el 37 %, indicé que el endeudamiento les permitio entender de una mejorforma cémo es
el sistema econdmico del pais. El 25 %, por su parte, considerd que dicha probleméatica
social les mostré la realidad de muchos colombianos, para poder comprar los articulos
que desean. Otro 25 % manifestd que fortalecieron el aprendizaje que ya tenian previa-
mentey, finalmente, el 13 % restante de los participantes, no resolvié el cuestionario, tal
y como se aprecia en la Figura 34.

Figura 34

Uso de las problemdticas sociales relevantes para comprender las nociones y conceptos de las ciencias
econdémicas en la I.E. Fuente del Saber

JEl uso de las problematicas sociales relevantes te ayudé a
comprender nociones y conceptos de las ciencias econdmicas?

m a) Si, porque ahora entiendo mucho
mas como es el sistema econdmico de
mi pais.

ub) Si, porque me mostro la realidad de
muchos colombianos para poder

comprar los articulos que desean.

) Si, ya conocia sobre este tema.

d) No realizo el ejercicio

En las respuestas del cuestionario, al finalizar la secuencia didactica, se observa
que los nuevos conocimientos adquiridos les permitieron a los estudiantes aclarar
y comprender, de una mejor forma, conceptos de las ciencias econémicas a partir
del problema del endeudamiento. Tal es el caso de los participantes E28-Mariana y
E29-David frente al concepto de presupuesto, quienes indicaron que, el desarrollo de
las actividades, les permitio reafirmar su conocimiento.

Al indagar en el seguimiento sobre como se habian sentido durante el desarrollo
de la secuencia didéactica, los participantes afirmaron que estaban a gusto y entusias-
mados con la metodologia de aprendizaje de conceptos de economia a partir de los
problemas que vivian en su realidad. De igual modo, manifestaron, en ocasiones, que
sentian confusién debido a que los temas eran desconocidos. Ademas, destacaron el rol
del maestro, pues les orient6 con claridad los temas y, esto, les facilité un mejor apren-
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dizaje. Esto dejo en evidencia la incidencia del maestro para el aprendizaje significativo
y el desarrollo de las competencias de ciencias econdmicas en los estudiantes. En este
sentido, se presentan los aportes de los participantes E25-Diego, E27-Alba y E28-Marina
al indagar sobre si la secuencia didactica les permitié comprender la problematica del
endeudamiento y aprender conceptos de economia:

E25-Diego: claro que si, algunos de esos problemas o algunos que yo he comprendido,
es que la sociedad se endeuda por el simple hecho de no saber distribuir bien su dinero
y también por estar segados a informaciones, y por querer hacer las cosas faciles, termi-
namos pagando mads de lo normal. Eso me ayudd a entender qué son el sistema econo-

mico, los préstamos formales y el control econémico.

E27-Alba: si, porque la sociedad sabe que todo en ella funciona a partir de la economia,
la cual afecta la posicién de una persona, y también la puede llevar a problemas con el
endeudamiento, a partir de deudas informales, falta de planeacion del presupuesto y

malos héabitos, como nos explica la guia.

E28-Marina: si, las personas que viven de gota a gota, el endeudamiento de los colom-
bianos, el consumo excesivo y las consecuencias de este, nos ayudan a aprender sobre

esto, y a entender las estrategias como el presupuesto, el ahorro y el control econdmico.

Se observa que, los estudiantes E25, E27y E28, relacionaron con claridad un desem-
pefio alto a nivel conceptual, ante la relacién establecida entre los problemas de una
sociedad, el endeudamiento y los conceptos de ciencias econdmicas desarrollados
durante las actividades de la secuencia didactica. Esto, nos permite analizar la facilidad
que se genera en el aprendizaje de los estudiantes cuando se orientan conceptos desde
los problemas cotidianos de su vida.

Al culminar la aplicacién de las secuencias didacticas, se realizd un grupo focal
en el que se observé la apropiacion de los conceptos de ciencias econdmicas, en
los estudiantes, a partir de las problematicas sociales. Igualmente, dejaron ver un
dialogo amplio y participativo, durante el desarrollo de las preguntas, que articuld los
conceptosy la experiencia de cada participante en el desarrollo de las actividades. Esto
también demuestra una apropiacién procedimental y actitudinal en la competencia de
comprension de las ciencias econdmicas. Al respecto, E30-Gerardo sefialé que entendia
laimportancia del ahorroy la planeacion del dinero, para evitar llegar a problemas como
el endeudamiento, ademas de haber percibido las dinamicas del mercado para motivar
consumos excesivos a nivel personal y familiar:
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Aprender a ahorrar y a tener mis gastos y mis egresos organizados, a tener un control
mensual y, semanal de mis ahorros. A no gastar todos mis ingresos sino tener ahorritos
para cuando los necesite. Me ensei6é del consumo compulsivo, cuando consumimos
solo por aparentar o porque si cuando la realidad es que mi economia no da para ciertas
cosas que tengo que controlarme y llevar un control, para evitar llegar al problema del
endeudamiento que se vuelve una carrera de ratas como decia la lectura. Me ensefi6 del
IVA ylos impuestos que estdn como ocultos pero que siempre pagamos, esto me enseii6

mucho mas de lo que crei al inicio.

Particularmente, los participantes del grado décimo de la I.E. Fuente del Saber
evidenciaron una participacion activa, para avanzar a un desempefio alto, en la
comprension de conceptos y nociones de las ciencias econémicas a partir de proble-
maticas sociales como el endeudamiento. De igual forma, en este contexto educativo
los estudiantes expusieron la influencia de sus familias en el desarrollo de sus habitos
econdémicos, lo cual refleja la apropiacién del aprendizaje de los estudiantes al sentirse
mas familiarizados con los conceptos.

I.E. Los Portales, contexto privado urbano

Al finalizar la secuencia didéactica, las respuestas del cuestionario permiten valorar el
aprendizaje adquirido de las ciencias econdmicas a partir de la problematica social del
endeudamiento. En este sentido, el 62 % de los participantes indicé que, el uso de las
problematicas sociales, les permitié comprender lo que es un problema social y como
actla en el sistema econdmico. El 25 % confirmd que, el uso de problemas sociales, si
les ayudd a comprender las ciencias econdmicas, porque les mostrd problemas econo-
micos de la realidad que vivimos. El 13 % restante no resolvié el cuestionario. Lo ante-
rior, se consolida en la Figura 35.
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Figura 35

Uso de las problematicas sociales relevantes para comprender las nociones y conceptos de las ciencias
econdmicas en la I.E. Los Portales

.El uso de las problematicas sociales relevantes te ayudo a
comprender nociones y conceptos de las ciencias economicas?

13 %

H a) Si, porque ahora entiendo qué es un problema social y como actiia en el sistema
econdmico.

ub) Si, porque me mostrd problemas de la realidad que vivimos en la economia.

1 ¢) No realizo el ejercicio.

En el analisis del cuestionario resuelto por los estudiantes, podemos ver un desem-
pefio alto al apropiar los conceptos de economia, desarrollados en la secuencia, a partir
de la problematica del endeudamiento; sin embargo, el 13 % de los estudiantes, que
no realizd el cuestionario, obtuvo un desempefio bajo. En este sentido, al indagar a los
estudiantes sobre si el concepto de endeudamiento les ayudd a comprender el sistema
econémico de Colombia, basado en el mercadoy el consumo, el estudiante E37-Hernan
afirmd: “Si, porque nos muestra problemas de la vida real para relacionarlo con el
endeudamiento que es un problema que casi todas las personas tienen”. Asimismo,
E38-Manuel indicé: “Si, porque entendi todo el sistema econdmicoy social del mercado
en Colombia y el consumismo innecesario en el cual muchas personas estan”. No se
evidencian respuestas que calificaran de forma negativa el aprendizaje adquirido.

Lasrespuestasdelosestudiantes E37-Hernany E38-Manueltambién brindan aportes
importantes sobre lacomprension de las tematicas econdmicas desde la perspectiva de
los problemas sociales. Los estudiantes, ademas de haber valorado de manera positiva
el desarrollo de las actividades, reflexionaron sobre las consecuencias econémicas y
sociales del endeudamiento en las personas e identificaron otras problematicas, como
la escasez de los recursos naturales, la pobreza y el desempleo, en la actual situacion de
pandemia, tal y como lo sefiala el participante E33-Daniel:
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La gente colombiana se endeuda por caer en el mercado del consumismo. Los colom-
bianos sufren muchas veces por aparentar cosas que no son, y por eso se endeudan. Por
ejemplo, mire el dia sin IVA, y en medio de una pandemia las personas compraban cosas
que ni siquiera necesitaban, también hay otros problemas que afectan mucho nuestro
sistema econdémico como la explotacién y el mal manejo de los recursos naturales, lo
que hace que las personas no tengan trabajo y tengan que vivir endeudados para poder

cubrir sus necesidades.

Del aprendizaje percibido por los estudiantes, al finalizar la secuencia didactica, se
destaca el reconocimiento de la importancia de la economia para todas las personas,
independientemente de su profesién o labor, la elaboracién de un presupuesto, las
dindmicas de consumo en una economia de mercado, la financiacién legal e ilegal y
la visualizacion de un futuro econémico, segln las aspiraciones de cada persona. Al
finalizar, en el grupo focal se observaron dichos aprendizajes y la experiencia narrada
por los participantes.

Ademés, algunos estudiantes, al terminar el desarrollo de las actividades, manifes-
taron que comprendian las estrategias de consumo que, en muchas ocasiones, utiliza
la economia de mercado para motivar impulsos de compras, lo cual percibieron como
engafios en el sistema econémico. En este sentido, E39-Doris manifesto: “Las activi-
dades me ensefiaron a no dejarme llevar por todos los sistemas engafiosos de préstamo
que hay en nuestra sociedad, también aprendi que cuando el dinero se organiza rinde
mucho mas”.

Especificamente, en el contexto educativo privado urbano, los participantes de la
|.E. Los Portales manifestaron conocimientos en economia a partir de los problemas
del endeudamiento, ademas de otras problematicas como la explotacion de recursos
naturales, la pobrezay el desempleo. Esto, nos demuestra un avance en el desempefoy
desarrollo de habilidades de pensamiento econémico en los estudiantes.

5.1.1.3. Grado once.

Secuencia didactica Desempleo e informalidad, punto critico en el futuro econémico y social.

|.E. Fuente del Saber, contexto publico urbano

Los participantes del grado once de la I.E. Fuente del Saber evidenciaron, mediante la
solucion del cuestionario de autoevaluacion de la secuencia didactica, que compren-
dian los conceptos de ciencias econdmicas desarrollados a partir del desempleo y la

Construyendo futuros: Didactica de las ciencias economicas desde los problemas sociales en la educacion basica y media

174




Capitulo 5. Anélisis de percepciones y aprendizaje de los estudiantes
desde los problemas sociales relevantesy la prospectiva

informalidad laboral. De esta forma, el 75 % considerd que, el uso de problemas sociales,
le ayudo, en gran medida, a comprender los conceptos de economia. Por su parte, un
13 % comprendio los conceptos en un sentido basico, pero considerd que era necesario
ampliar el conocimiento para entender mejor la situacion econémica del pais. El 13 %
restante no evidencié respuestas en el cuestionario de autoevaluacion, tal y como se
muestra en la Figura 36:

Figura 36
Uso de las problemadticas sociales relevantes para comprender las nociones y conceptos de las ciencias
econdémicas en la I.E. Fuente del Saber

.El uso de las problematicas sociales relevantes te ayudé a comprender
nociones y conceptos de las ciencias economicas?

= a) El uso de problematicas sociales como el desempleo y la informalidad ayudaron, en gran medida, a
comprender los conceptos asociados a las ciencias econdmicas y a la realidad econdmica del pais.

= b) Comprendi los conceptos en un sentido basico, pero es necesario ampliar este conocimiento para entender
mejor la situacion economica del pais.

= ¢) No resolvio el cuestionario.

Frente a la pregunta del cuestionario sobre si los conceptos de desempleo e infor-
malidad les ayudaron a comprender el sistema econdmico, las respuestas de los estu-
diantesevidencian comprensiony brindan argumentos relacionados con las actividades
de las secuencias. Al respecto, E43-César contesto: “Si, me hicieron mas consciente de
todo lo que conlleva estas problematicas y cémo podemos evitarlas para asi tener un
mejor crecimiento econdémico”. Asi también, E47- Nancy indico: “Si, porque antes no
tenia muy claro el sistema econdmico que tenia nuestro paisy los graves problemas por
los que estas personas pasan dia a dia a causa de la informalidad”.

En las respuestas, los estudiantes destacaron la importancia de la explicacién
del maestro para comprender las actividades, lo que es significativo para el logro del
objetivo de la secuencia, toda vez que se han disefiado para ser implementadas en
compafiia de los maestros participantes. De igual manera, observamos que, a pesar de
que la estudiante E47 Nancy manifesto que no tenia claridad sobre algunos conceptos,
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valoro el aprendizaje obtenido a partir de la conciencia y laimportancia de comprender
los temas de la realidad econdmica y familiar. Esta reflexién genera un interés por forta-
lecery comprender los conceptos que aplicara en su cotidianidad, esto es lo que preci-
samente se espera generar en los estudiantes desde la educacién basica y media.

Durante el seguimiento del aprendizaje, los estudiantes de este contexto educativo
participaron activamente e indicaron que se sentian interesados en el desarrollo y la
apropiacion de la competencia en ciencias econdmicas. Esto, nos permite confirmar
la importancia del conocimiento del maestro y de las herramientas de orientacién que
se utilicen en el area de ciencias econdémicas, en la educacién basica y media, debido
a que, al ser temas poco conocidos y abordados por los estudiantes, podrian generar
desinterés en la comprensién de los conceptos, tal y como lo expreso la participante
E44-Diana:

Aunque el contenido de la guia es de facil comprensiéon y es muy importante para
nuestra vida, realizar las actividades puede ser tedioso ya que son muy monétonos y
son términos un poco desconocidos, que si no son explicados no lograran su objetivo

de ensefianza.

Sin embargo, el abordaje de las tematicas, desde los problemas sociales, permite
indagar sobre la realidad de cada participante y, a su vez, aprender desde su propio
contexto y experiencia, lo cual, a su vez, propicia un entorno favorable para desarrollar
competencias de aprendizaje en las ciencias econdmicas. Al finalizar el desarrollo de la
secuencia, los estudiantes participaron, en su totalidad, de los grupos focales de cierre,
narraron su experiencia al desarrollar las actividades y reflexionaron sobre el aprendi-
zaje percibido, en los conceptos de economia, a partir de los problemas sociales.

F46-Alvaro afirmé que tuvo una experiencia positiva durante el aprendizaje, ademas,
E47-Nancy expresé que, el desarrollo de la secuencia didéactica, le permitié comprender,
a partir de los problemas sociales, las consecuencias que sufre la sociedad en medio
del sistema econdmico. Finalmente, E48-Estella no desarrolld el cuestionario de autoe-
valuacion en la secuencia didactica e indicé en el grupo focal: “Comprendi conceptos
necesarios de econdmica partir [sic] de problemas econémicos como el desempleo,
desigualdad e informalidad”. En el andlisis se observa que, los aportes de los partici-
pantes, son coherentes y demuestran apropiacion durante el desarrollo de actividades,
lo cual, asuvez, da cuenta del desarrollo procedimental y actitudinal de la competencia.
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I.LE. Los Portales, contexto privado urbano

Al finalizar la secuencia didéactica, en el contexto educativo privado, los estudiantes del
grado once respondieron el cuestionario de autoevaluacién. El 75 % manifestd que, el
uso de los problemas sociales, le ayudd a entender qué era el sistema econdmico y
el impacto de este en el pais. El otro 25 % indicd que, a pesar de tener conocimientos
previos, el uso de problemas sociales relevantes les ayudd a comprender mucho mejor
los conceptos asociados a la economia, tal y como se refleja en la Figura 37.

Figura 37
Uso de las problemdticas sociales relevantes para comprender las nociones y conceptos de las ciencias
econdmicas en la I.E. Los Portales

El uso de las problematicas sociales relevantes te ayudé a
comprender nociones y conceptos de las ciencias economicas?

= a) Eluso de problemas sociales me ayudo a entender qué era la economia y como se afecta el
pais.

= b) A pesar de tener conocimientos previos, el uso de problemas sociales relevantes me ayudo a
comprender mucho mejor los conceptos asociados con la economia.

En este contexto educativo, se observa una comprension conceptual de las activi-
dades y temas desarrollados en la secuencia didactica; sin embargo, las respuestas de
algunos estudiantes, a pesar de valorar de manera positiva el desarrollo en la secuencia
didéctica, no presentaron una reflexion profunda sobre la competencia procedimental
de las ciencias econémicas.

En el analisis de las respuestas de los estudiantes del cuestionario de autoevalua-
cion, se logra evidenciar que los conceptos de ahorro e inversion, como estrategias para
enfrentar las probleméaticas del desempleo y la informalidad, no se apropiaron con faci-
lidad en el 63 % de los estudiantes, quienes coinciden en que no recibieron la explica-
cion suficiente para comprenderlo con facilidad. El otro 37 % de los participantes indico
que comprendié y se apropio de los conceptos de ahorro e inversién, como estrategias
para su vida personal y familiar.
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Durante el seguimiento, en el aprendizaje de los estudiantes de esta institucion,
observamos que la gran mayoria califico su experiencia con la secuencia didactica como
positiva para adquirir conocimiento y avanzar en su desempeno. No obstante, algunos
participantes expresaron que recibieron escasa explicacion para comprender las tema-
ticas en su totalidad, por lo que, en ocasiones, también convirtieron el desarrollo en
algo mondtono, tal y como lo muestran las respuestas de E53-Patricia y E56-Catalina:

E53-Patricia: me he sentido bien, puesto que esto nos permite aprender y llenarnos de
conocimiento, pero, a la vez, en ocasiones, el desconocer este tema tan relevante hace

que se torne aburrido.

E56 -Catalina: es de mencionar que es una temdtica interesante, aunque bastante

confusa, las explicaciones han sido bastante flojas, pero hemos aprendido de economia.

Es importante mencionar que, el maestro E, quien apoyé la implementacion de
esta secuencia en el contexto educativo privado, se ausent6 durante el desarrollo de
las clases por motivos de salud. Ademés, indicé que sentia confusién con los temas de
economia, especificamente, con los graficos e indicadores. Por tanto, en la entrevista
realizada durante el proceso de la investigacion, el maestro recalcd la importancia de
fortalecer este tipo de educacion en el profesorado, para contribuir significativamente
al aprendizaje, a partir de la realidad de los estudiantes. Esta situacién pudo incidiren el
escaso acompafiamiento que percibieron los estudiantes en el desarrollo de las secuen-
cias didacticas, especialmente, en el ambito conceptual de la construccion de futuro.

En seguimiento realizado a los estudiantes del grado once de la I.E. Los Portales,
se observa comprension de los problemas sociales del desempleo y la informalidad,
ademas de los conceptos econdmicos asociados: la deuda externa, el producto interno
bruto, el producto per capita, las tasas de interés y los indicadores de crecimiento
econdmico. Asi lo demuestran los aportes de los participantes E50-Martin y E54-Claudia,
cuando se les indagd sobre si consideraban que la secuencia les habia permitido
comprender los problemas que tiene una sociedad a partir de la economia:

E50-Martin: si, hasta hemos podido reforzar las connotaciones y el impacto que estas
problematicas representan. La pobreza es uno de estos y como el desarrollo y creci-

miento influyen en esta. Deudas externas, producto interno bruto, etc.

E54-Claudia: si, lo consideramos porque conocimos ciertas partes del ambito econo-
mico en nuestro pais y a nivel mundial y problemas como desigualdad o equidad,

corrupcion, problemas bancarios o econémicos entre paises.
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Durante este seguimiento se observa que, los estudiantes, reflexionaron sobre la
economia familiar y personal en didlogo con los aprendizajes adquiridos. No obstante,
solo uno de los estudiantes (E52-Adriana) compartio los temas con su familia, debido
a las actividades e importancia de los conceptos. Los demés estudiantes consideraron
los temas como importantes, mas no vieron necesario socializarlos con su familia, solo
discutieron los temas con sus compafieros de clase, situacion que se refleja, desde los
aportes de Giroux (2017,2022), al argumentar la importancia de orientar aquellos cono-
cimientos que se consideran valiosos por el significado que ellos (los estudiantes) apro-
pian como importante para la vida cotidiana. De esta forma, es significativo reflexionar
sobre como deberiamos los maestros abonar estas practicas desde un sentido critico
gue nos permitan trascender en lo que los estudiantes consideren importante, no sola-
mente para discutirlo como tematica en el aula, sino, también, para abordar el contexto
personal social y familiar.

Finalmente, al realizar el grupo focal de cierre de aprendizaje con los estudiantes de
la I.E. Los Portales, observamos el interés de los estudiantes de conocer datos estadis-
ticos de su propio contexto. Este fue el caso de E50-Martin y E51-Jhon, quienes demos-
traron que comprendian el desempleo y la informalidad a la luz de los indicadores
econdmicosy de las estrategias para afrontar dichas problematicas.

5.1.2. ;Consideras que las problematicas sociales permiten
comprender con mayor claridad la realidad de las
ciencias economicas en el pais, en tu familia y en tu
vida personal?

5.1.2.1. Grado noveno.

Secuencia didactica Reconociendo el contexto econémico desde la pobreza como una
problemdatica social

|.E. Fuente del Saber, contexto publico urbano

Enlos hallazgos del cuestionario de autoevaluacién, diligenciado al finalizar la secuencia
didéctica, el 63 % de los participantes mostrd que comprendia con claridad las nociones
de las ciencias econémicas, desde la perspectiva de la pobreza como problema social y
la influencia en el desarrollo familiary personal, obteniendo un desempefio alto. Por su

Construyendo futuros: Didactica de las ciencias econdmicas desde los problemas sociales en la educacion basica y media

179




Capitulo 5. Andlisis de percepciones y aprendizaje de los estudiantes
desde los problemas sociales relevantesy la prospectiva

parte, el 25 % revelé una comprension conceptual, pero no establecio un vinculo sélido
con larealidad familiary personal, lo cual permite interpretar un desempefio intermedio
en la apropiaciéon de la competencia de ciencias econdmicas en los estudiantes. El 12 %,
correspondiente al resto, no desarrollé el cuestionario.

En desarrollo del grupo focal, al finalizar la implementacién de la secuencia, se
consolidaron los aportes de algunos participantes y se determind el desempefio
alcanzado. E4-Juan y E5-Mireya argumentaron y propusieron ideas para apropiar os
conceptos a nivel familiar y personal, lo que evidencia una comprensién a partir de su
propia realidad:

E4-Juan: a mi también me ayudé mucho, me parecié muy sencillo entender qué era
economia, como la economia se relaciona con mi familia, los habitos de mis padres
y la forma en como se puede cuidar el dinero por medio de reservas, ahorros, inver-
sién. Pienso que también revisar los impuestos en ciertos productos me podria ayudar

a ahorrar.

E5-Mireya: yo creo que hablar de un tema que a casi todo el mundo le toca ver o vivir,
como es la pobreza, ayuda a que uno entienda mejor la situacién real y lo que signi-
fica economia, por ejemplo. A mi me ayudé mucho, aprendi mas facil, comprendi la
historia, los tipos de pobreza, la forma en cdmo se puede enfrentar la pobreza, ademas
realicé con mis tios la encuesta de pobreza. Esto nos ayudé a darnos cuenta que a veces
pensamos que somos pobres, cuando en realidad tenemos malos hébitos en la situacion

econdmica.

Se observa que, los estudiantes E4-Juan y E5-Mireya relacionaron las actividades
desarrolladas, la comprension de los conceptos y la apropiacién a su realidad personal
y familiary obtuvieron un desempefio alto. En contraste, también se encuentran algunos
estudiantes que demostraron que comprendian los conceptos en un nivel intermedio,
tal es el caso del participante E10-Héctor, quien indico que los temas y las actividades
le permitieron analizar la situacion econémica de su madre y padre, pero no brindé
detalles sobre cémo realizé dicho analisis.

Se considera que, en la I.E. Fuente del Saber, se ha alcanzado el objetivo que
pretendia la secuencia didactica, a través de un proceso de aprendizaje de las ciencias
econdmicas mediado por los problemas sociales relevantes. Esto, evidencia resultados
positivos y avances en la comprensién y desempefio de los estudiantes en la compe-
tencia, por medio de actividades y estrategias diferentes a las desarrolladas habitual-
mente. Asi también, se reconoce que fueron pocos los estudiantes en la |.E. Fuente del
Saber que presentaron inconvenientes durante el proceso de aprendizaje, lo que nos
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muestra un acompafiamiento concienzudo de los maestros participantes en la imple-
mentacion de la secuencia didactica, que incidié directamente en el nivel de aprendi-
zaje de los estudiantes.

Sede Mariano de Jesus, contexto rural

En el contexto educativo rural de la Sede Mariano de JesUs, se observa que todos los
participantes desarrollaron las actividades y comprendieron las nociones econémicas
a partir de la pobreza como problematica social. El 50 % de los estudiantes logré apro-
piarse del concepto de economia y vincularlo a un anélisis familiar y personal, hasta
demostrar un desempefio alto. Pese a que el otro 50 % evidencié la comprensién de los
conceptos, no establecieron una relacién sélida de estos con su situacion familiar.

Eneldesarrollodel grupofocal con el grado noveno, se observa que los participantes
de la Sede Mariano de JeslUs comprendieron los conceptos asociados a la economia
desde las ciencias sociales, ademas valoraron la facilidad de aprender a partir de las
problematicas que viven en su cotidianidad. Esto resulta muy positivo para el objetivo
de esta investigacion, ya que demuestra un avance en el desempefio entre niveles alto e
intermedio en todos los participantes.

Al analizar la participacién, comprendemos que los estudiantes de este contexto
educativo lograron alcanzar avances significativos en el aprendizaje de las ciencias
econdmicas a partir del uso de problematicas sociales, lo que favorece el logro del obje-
tivo de la secuencia didactica para la investigacién. De hecho, el maestro F, que apoyd
la implementacion de la secuencia didactica, destaco la importancia de este tipo de
aprendizajes en aquellos estudiantes que han crecido en el campo y que, probable-
mente, no tienen muchas opciones de ingresar a la educacion superior,

Este maestro también sefialé que, la secuencia didéactica, facilitd el proceso de
aprendizaje y la apropiacion de competencias para el conocimiento de las ciencias
econdmicas en los estudiantes, debido a que ellos relacionaban situaciones de su diario
vivir, lo que les permitia participar activamente en las clases, enriqueciendo el conoci-
miento desde su propia experiencia.

I.LE. Los Portales, contexto privado urbano

Al finalizar la secuencia didéctica, la consolidacion de las respuestas del cuestionario
permitié realizar el andlisis en el que se identific la escasa participacion de los estu-
diantes, en el desarrollo de los conceptos, para comprender con mayor claridad la
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realidad de las ciencias econémicas en el pais, en la familia y vida personal a partir de
las problematicas sociales. Esto ubica el grado noveno de la |.E. Los Portales en un nivel
basico de comprension y apropiacion de los conceptos y procedimientos de la compe-
tencia. Cabe agregar que, el participante E22-José evidenci6 un desempefio alto en el
desarrollo de la secuencia didactica y encontrd interesantes las actividades propuestas
para comprender las ciencias economicas, al igual que afirmé que, su familia, se habia
vinculado mucho durante el trabajo, lo que le facilitd desarrollar la secuencia:

Esto me ayud6 mucho a entender la realidad de muchas personas y de mi madre, quien
constantemente me pide que por favor ahorre y no derroche el dinero. Creo que a mi
madre le ha gustado mucho que nos orienten este tema. Aunque a veces falté profun-

dizar muchos mas conceptos como el dolar, el petréleo y las divisas.

Asimismo, otro de los participantes de esta institucién, E24-Kevin, asisti6 al grupo
focal y participd con escasos aportes, en los que manifestd el interés y facilidad de
aprender a partir de los problemas de la sociedad:

Yo ya entendia algunas cosas, pero si me parece muy bueno hablar de los problemas en
la realidad. Yo creo que eso ayuda a que se entienda mas facil el tema de la economia sin

tener que ver tantos numeros, aunque también son importantes.

A pesar de la participacién en los grupos focales, son escasos los aportes de los
estudiantes que permitan identificar un avance en el desempefio y aprendizaje de
las ciencias econémicas a partir de los problemas sociales. Posiblemente, no se haya
podido incrementar el porcentaje de participacion debido a la limitada informacion,
que brindaban los estudiantes participantes, en el momento de realizar los encuentros
de seguimiento. También, es posible que una de las causas sea los problemas de salud
del maestro que apoyaba el proceso de implementacién, que condicionaron el desa-
rrollo pleno de las actividades y la comprension de los conceptos durante el proceso de
aprendizaje.

Se destaca el desarrollo conceptual que realizé el participante E22-José, quien logré
avanzar a un desempefio alto. Esto, ademas de demostrar que, la secuencia didactica
posibilitaba adquirir conocimientos de las ciencias econdmicas, desde las problema-
ticas sociales, de una manera diferente e innovadora. Evidencié la influencia que ejercia
el apoyo familiar al vincularse a los procesos de ensefianza y aprendizaje en un entorno
cercano a la realidad. Finalmente, el acompafiamiento del maestro, durante la orienta-
cion de las actividades, incidié notoriamente en el progreso de aprendizaje y apropia-
cion de las competencias de los estudiantes.

Construyendo futuros: Didactica de las ciencias economicas desde los problemas sociales en la educacion basica y media

182




Capitulo 5. Anélisis de percepciones y aprendizaje de los estudiantes
desde los problemas sociales relevantes y la prospectiva

5.1.2.2. Grado décimo.

SecuenciadidacticalLa participacion en el sistema economico a partir del endeudamiento

|.E. Fuente del Saber, contexto publico urbano

Al analizar las respuestas de los participantes al cuestionario de autoevaluacién de la
secuencia didactica, se logra evidenciar que, el 25 % de estos, se apropiaron de los
conceptos y procedimientos de economia, a partir del problema social del endeuda-
miento, con un vinculo estrecho entre la comprensién familiar y personal, y la realidad
de su entorno econdmico, obteniendo un desempefio alto. El 63 % de los participantes
constataron la comprensién de los conceptos con una reflexién limitada sobre el
contexto familiary la realidad del pais. Finalmente, el 12 % no desarrollo el cuestionario.

Los participantes valoraron de manera positiva la adquisicién de conocimiento
sobre las ciencias econdmicas a partir de la problematica del endeudamiento, pero,
solo el 25 %, mostrd que se apropid con claridad de la realidad econdmica del pais y
de su familia, tal y como se manifiesta en las respuestas de E31-Geronimo y E32-Carlos,
cuando se les indaga sobre si el desarrollo de las actividades les permitié comprender
su realidad econdémica y la de sus familias. Estos estudiantes afirman que, el conoci-
miento adquirido, les brindé herramientas para comprender la realidad de su familia e
identificar las compras sin sentido que les limitaban su capacidad de ahorro.

En el grupo focal final del grado décimo, se indagd sobre cémo las actividades desa-
rrolladas en la secuencia didactica les permitieron entender conceptos de economia
a nivel familiar y personal. Ante esta pregunta, los estudiantes E26 y E29 cuestionaron
su realidad econémica y, a la vez, proyectaron posibilidades de mejora, a partir de los
conceptos adquiridos de las ciencias econdmicas, desde la perspectiva del endeuda-
miento.

Elanalisisde la participacion de los estudiantes, durantey posteriormente alaimple-
mentacion de la secuencia didactica mediante el cuestionario, reveld la comprensién a
nivel personal, familiar y social de los conceptos de ciencias econémicas, de manera
que, como herramienta, el cuestionario permitié valorar de forma positiva los apren-
dizajes. Por otra parte, la participacion en los grupos focales evidencio el aprendizaje
a partir de la experiencia y la reflexion de los estudiantes, lo cual amplia notoriamente
el porcentaje de comprensién y alto desempefio en los participantes. De esta forma, se
evidencia el logro del objetivo de la secuencia didactica, a partir de la orientacion de las
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ciencias econémicas, desde los problemas sociales relevantes. Ademas, los estudiantes
con conocimientos previos los consolidaron y fortalecieron a partir de su experiencia y
su realidad personal, familiary, en general, de su entorno.

I.LE. Los Portales, contexto privado urbano

Enelcontexto educativo privadoenlal.E. Los Portales, los participantesdel grado décimo
manifestaron facilidad para comprender los conceptos de economia que proponia la
secuencia, a partir de la problematica del endeudamiento, lo que, a su vez, demostrd
una apropiacion de la realidad econdmica familiar, personal y, en general, nacional.
En este sentido, el 38 %, que obtuvo desempefio alto, demostré que comprendia con
mayor claridad la realidad econdmica de su pais y de su familia, a partir del desarrollo
de las actividades. El 50 % mostré una comprensién conceptual, pero una apropiacion
limitada en el contexto familiary personaly, el 12 %, no resolvio las actividades del cues-
tionario.

Al finalizar la implementacion de las secuencias didacticas y escuchar a los parti-
cipantes E35, E36 'y E40, en el marco del grupo focal, se logra establecer una situacion
similar a la del grado décimo del contexto educativo de la I.E. Fuente del Saber, lo que
nos ayuda a comprender la importancia de escuchar las experiencias vy reflexiones de
los participantes, ademas, refleja la facilidad con la que los estudiantes se expresan en
el proceso desarrollado con las secuencias.

Asimismo, durante el grupo focal desarrollado al finalizar la secuencia, los estu-
diantes evidenciaron su aprendizaje a partir de las actividades y la apropiacién en su
vida familiar y personal. E33-Daniel sefiala que “con las actividades que hacemos en
nuestra realidad, uno entiende mejor su situacion econémica, se da cuenta de cuanto
malgasta, etc.”. Por su parte, E35-Cristian argument6 que, las actividades, le habfan
permitido formarse para no caeren la situacion ciclica de adquirir deudas: “Me ha permi-
tido entender informandome sobre cobmo no quedarse en una carrera de ratas, cémo
administrar el dinero, cdmo ahorrary como prestar de forma legal y sin ser robados o
tumbados”.

Enelcursodelos gruposfocales, los aportes de los estudiantes muestran una mayor
claridad para la comprension de los conceptos de ciencias econdmicas planteados por
la secuencia desde la perspectiva del endeudamiento, los cuales se apropian, parti-
cularmente, a partir de la situacién econdémica actual del pals, la vida personal y el
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contexto familiar. Con ello, se contribuye significativamente al alcance del objetivo de
la secuencia didactica de orientar el area objeto de estudio desde las problematicas
relevantes en una sociedad.

5.1.2.3. Grado once.

Secuencia didactica Desempleo e informalidad, punto critico en el futuro econémico y
social

|.E. Fuente del Saber, contexto publico urbano

Los aportes del 62 % de los estudiantes del grado once de la . E. Fuente del Saber rela-
cionan con claridad el aprendizaje de los conceptos en compafiia de su entorno fami-
liar e, igualmente, reflejan la comprension de la realidad econdmica de dicho entorno.
Asi, E43-César y E45-Julio indicaron cdmo, a partir de la experiencia familiar, pudieron
comprender de mejor forma la problematica del desempleo y su importancia en la
economia. El otro 38 % de los estudiantes evidencié la comprensién conceptual, con
una interpretacion basica, con respecto a la relacion establecida entre la economia, la
familia y las probleméticas del contexto.

Durante el desarrollo de los grupos focales de cierre, se logré evidenciarun ambiente
de aprendizaje favorable para los estudiantes, quienes manifestaron sentirse cémodosyy
satisfechos con el proceso de ensefianza y aprendizaje a partir de situaciones de su vida
cotidiana, que le aportarian a su futuro. En este sentido, E45-Julio expresé: “Me parece
muy bien ya que saldremos del colegio y debemos entender como manejar nuestra
vida econdmica para asegurar un mejor futuro”. Asi también, el participante E47-Nancy
sefiald que sentia que, la secuencia tenia gran cantidad de actividades, lo cual generd
conocimiento, pero agotamiento durante su desarrollo. Estos aportes invitan a revisar
la extension de las actividades, para evitar algunas tematicas repetitivas o extensas
durante el desarrollo conceptual.

En general, los aportes de los estudiantes en el marco del grupo focal final indicaron,
a partirdel desarrollo de las actividades, que entendian de una mejor manera la realidad
econdmica a nivel familiar y personal, apropiando los conceptos y relacionando situa-
ciones de su vida cotidiana, tal y como lo evidenciaron los aportes de E45. En relacion
con el vinculo de los conceptos con la vida familiar, algunos de los participantes, como
F46-Alvaro y E48-Estella, sefialaron compartir con su familia los conocimientos apren-
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didos vy las actividades de la secuencia didactica, incluso, sefialaron que, los aportes
de la familia, les habian ayudado a entender la situacién econdémica actual y plantear
estrategias para desarrollar un mejor aprendizaje.

Esto contribuye significativamente al logro del objetivo propuesto con la secuencia
didactica en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias econémicas, a partir de los
problemas sociales, para estudiantes de educacion basica y media, donde no solo se
plantea generar procesosy habilidades de pensamiento econdmico en los estudiantes,
sino, también, incidir en la adquisicion de conocimiento familiary en la comprensién de
habitos mas conscientes a nivel econémico.

I.LE. Los Portales, contexto privado urbano

Durante el desarrollo de las secuencias didacticas en el grado once del contexto educa-
tivo privado urbano, se observd que, el 75 % de los estudiantes mostré comprensién
conceptual, en un sentido econémico, desde su entorno social y personal, ademas de
una reflexion limitada en la apropiacion desde el contexto familiar. El 25 % restante
demostrd una mejor comprensién de los conceptos a partir de la realidad econémica,
familiary personal.

Posterior al desarrollo de la secuencia didactica y durante la participacion en el
grupo focal de cierre, se observa un cambio significativo en el proceso de comprension
de la relacion establecida entre las ciencias econémicas vy la situacion del pafs, de sus
familias y de sus vidas personales, lo cual se puede evidenciar en los aportes del estu-
diante E50- Martin, quien relaciond las condiciones de su madre para comprender las
problematicas sociales y la condicién econémica familiar.

El andlisis realizado en el grado once de la I.E. Los Portales nos permite ver avances
significativos a nivel del desempefio alcanzado de los participantes, quienes, en su
mayoria, se ubicaron en el nivel alto (25 %) e intermedio (75 %) de la comprension de
las ciencias econdmicas a partir de las problematicas sociales y la apropiacién desde
la realidad econdmica de cada estudiante, su contexto social, familiar y personal. Esto,
aporta significativamente al logro del objetivo de la secuencia didactica propuesto por
la investigacion.
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5.1.3. ;Cudl fue la percepcion de los estudiantes de los
grados noveno, décimo y once, de educacion basica
secundaria y media, sobre el uso de problematicas
sociales relevantes en la ensenanza de las ciencias
economicas?

La seleccion de las probleméticas sociales relevantes, para cada secuencia didactica,
fue desarrollada de acuerdo con la realidad del contexto en el cual se desenvuelve la
investigacion, el cual corresponde al municipio de Yarumal. El municipio de Yarumal,
Antioquia, se encuentra en un entorno social caracterizado por problemaéticas de
pobreza, endeudamiento, desempleo, informalidad, violencia, conformacion de grupos
al margen de la ley, entre otras situaciones que permean la realidad de las instituciones
de educacion bésica y media.

Asimismo, las problematicas seleccionadas son semejantes a las que viven gran
parte de los municipios de Colombia, lo cual permite realizar una investigacién que
contribuya significativamente al andlisis de los procesos de ensefianza y aprendizaje
de las ciencias econdmicas que se desarrollan en el pais. De igual modo, en préximas
investigaciones, estos resultados podrian considerarse antecedentes importantes para
propuestas de ensefianza y aprendizaje en el sector educativo.

La IA, como estrategia metodoldgica, fomentd el andlisis de la realidad desde
los procesos desarrollados en el aula. De esta forma, el recurso de las problematicas
sociales relevantes para el desarrollo de las actividades de la secuencia didactica, repre-
sentd una oportunidad de comprender la realidad desde el aula, contexto en el que el
maestro toma el papel de investigador e interpreta situaciones de los estudiantes para
analizary contribuir a la comprensiény solucién de los problemas, de forma que pueda
intervenirse de manera positiva, generando progreso y crecimiento en la sociedad.

En los grados noveno, décimo y once, el desarrollo de las secuencias didacticas
demostré avances importantes a nivel de desempefio y apropiacion de los conoci-
mientos, sobre ciencias econdmicas, a partir de las probleméticas sociales. Dicho
proceso fue valorado por la mayoria de los estudiantes como un proceso de apren-
dizaje significativo y pertinente que permitia apropiar situaciones del diario vivir. Los
conocimientos previos en los estudiantes de los grados noveno, décimo y once, de los
tres contextos educativos analizados (pUblico urbano, publico rural y privado urbano),
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demostraron ser solidos y acertados, lo que permitid que el desarrollo tematico y
conceptual se generara con mayor apropiacién y comprension de su cotidianidad. El
aprendizaje fue particular en cada grado y contexto educativo analizado, lo que mostro
la relacion directa con el desempefio de los estudiantes a partir de variables como
el acompafiamiento del maestro, la intervencién de la familia durante el proceso de
aprendizaje, la influencia de habitos familiares en relacién con la economia y aspiracion
de proyectos personales del estudiante.

Al analizar la condicién del contexto educativo privado urbano, durante la imple-
mentacion de la secuencia didactica en el grado noveno, se evidencié el interés de los
estudiantes por participar en el desarrollo del estudio; sin embargo, dificultades ajenas
al proceso de investigacion condicionaron el acompafiamiento del maestro durante
gran parte de las actividades destinadas para este grado, lo cual generd procesos de
trabajo auténomo que dejaron en evidencia una escasa comprension conceptual y un
avance limitado en el desempefio de los participantes. Esta situacién fue muy similar,
en algunos casos, a la de los grados décimo y once del contexto educativo en la I.E. Los
Portales. Esto nos permite constatar que, los estudiantes que tuvieron mayor acompa-
flamiento, alcanzaron mayores avances a nivel de desempefio, lo que demuestra que el
rol del maestro incide directamente en la apropiacion de la competencia evidenciada.

En sumayoria, las respuestas de los estudiantes asociaron los conceptos de ciencias
econdmicas con la educacion financiera y dejaron ver la escasa formacién econdmica
que habfan recibido durante los procesos educativos. De igual modo, se puede ver que,
en las estrategias planteadas por el MEN (2014) para orientar la educacién econémicay
financiera, no se consolidan con claridad los lineamientos fundamentales para el Area
de Ciencias Econémicas en las instituciones de educacion basica y media. Ante esto, se
hace importante plantear que las ciencias econdémicas, como area, se deben orientar a
la comprension del sistema econdémico de una sociedad en general, lo que, posterior-
mente, posibilitaria una mejor comprension en la disciplina financiera.

Para realizar el anélisis, se formularon dos preguntas que permitian identificar
variables relacionadas con el proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias
econdmicas, en la educacion basicay media, a partir de las probleméticas sociales rele-
vantes propuestas en cada secuencia. Frente al primer interrogante sobre si el uso de
las problematicas sociales relevantes les ayudd a comprender nociones y conceptos
de las ciencias econdémicas, el 88 % de los estudiantes de los grados noveno, décimo'y
once, de los tres contextos educativos, valoraron como agradable y cémodo el proceso
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de aprendizaje de las nociones y conceptos de economia a partir de las problematicas
sociales. El 12 % restante no resolvié con claridad el cuestionario de las secuencias y
su participacion en los grupos focales fue variable. Estos resultados demuestran que,
la propuesta de ensefianza del area a partir de problematicas sociales relevantes en el
entorno de los estudiantes, es pertinente y oportuna.

Al respecto, el segundo interrogante indagd sobre si consideraban que las proble-
maticas sociales permitian comprender con mayor claridad la realidad de las ciencias
econdmicas en el pais, en sus familias y en sus vidas personales. En las respuestas del
cuestionario de autoevaluacion de la secuencia didactica, los estudiantes evidenciaron
comprension conceptual, con apropiacion limitada en el analisis del contexto familiar.
Sin embargo, al finalizar las actividades de la secuenciay participar en los grupos focales
de seguimientoy cierre, se observa que, el 88 %, de los educandos indicaron, de manera
verbal, que comprendia con mayor claridad la situacién econémica a nivel personal,
familiary del pais. Ademas, identificaba y cuestionaba practicas de consumo en el estilo
familiar, lo que les facilitaba la apropiacién y comprensién de variables econémicas,
gracias a las actividades propuestas en la secuencia. El 12 % restante no resolvié el
cuestionario y presenté pocos aportes en los grupos focales.

Las propuestas de innovacion didactica, para realizar los procesos de ensefianza
y promover el aprendizaje de las areas a partir de situaciones cotidianas y cercanas a
los estudiantes, generaron entornos de confianza que fortalecieron, desde los conoci-
mientos previos, la apropiacion conceptual y tematica. Dichos conocimientos, demos-
traron ser aplicables a la vida por fuera de las aulas y a la realidad, con sus particulari-
dades, del contexto urbano y rural, lo que permitié despertar el interés y agrado en la
mayoria de participantes. Por otra parte, las respuestas y resultados de los estudiantes
también motivan la revisién de la extension de los contenidos y actividades propuestas
por las secuencias didacticas, con el objetivo de no saturar de informacion y conceptos
los procesos de aprendizaje, sino, por el contrario, contribuir a un disfrute continuo
que fomente la apropiacién de conocimientos a partir de la cotidianidad de los partici-
pantes, incluyendo los habitos en el contexto familiar, proyecciones personales, retos 'y
decisiones del dia a dia.
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5.2. Analisis de las construcciones de futuro
a partir de la prospectiva en el Area de
Ciencias Econdmicas en estudiantes de los
grados noveno, décimo y once

En el marco del proyecto individual denominado Construyendo mi futuro desde la
economia, los estudiantes desarrollaron construcciones de futuro a partir del apren-
dizaje de las ciencias econémicas, la comprensién de problemas sociales relevantes y
la prospectiva. Dichas construcciones se analizaron desde el punto de vista del ciclo
continlo, adaptado por Medina (2000), por medio del cual se estudiaron los procesos
de pensamiento del futuro, la reflexién sobre el paso de imagenes a visiones realizables
y la configuracion del proyecto en la unidad Construyendo mi economia con vision pros-
pectiva, por medio de las etapas de anticipacion, apropiacién, accién y aprendizaje.

El proyecto disefiado para la investigacion abordé diversas actividades que permi-
tian identificar imagenes y visiones para fundamentar objetivos de futuro, como parte
de las etapas de anticipacién y apropiacién del ciclo de la prospectiva. Posteriormente,
la elaboracién del plan de accidon y el plan de seguimiento contribuyé al desarrollo de
las etapas de accion y aprendizaje del ciclo. Es importante mencionar que, durante las
actividades de reflexion inicial de la secuencia didactica, que eran parte del proyecto,
se observo que los estudiantes participantes de los grados noveno, décimo y once, en
los tres contextos educativos, evidenciaron un desempefio basico en la comprensién
de construcciones anticipadas de futuro. Las categorias estudiadas durante estas activi-
dades se enfocaron en la identificacién de imagenes, como aquellas representaciones
poco realistas que emergen de valores y actitudes de los sujetos. Luego, las actividades
pretendieron definir visiones de futuro, como aquellas construcciones sociales realiza-
bles, con gran sentido particulary colectivo del sujeto, esto dio lugar a la realizacién de
las etapas del proyecto individual.
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5.2.1. ;Comprender el concepto de prospectiva te
ayudo a entender las ciencias economicas y las
problematicas sociales que intervienen en el
contexto economico en general?

5.2.1.1. Grado noveno.

En el desarrollo de las actividades de reflexion inicial, propuestas en la secuencia didac-
tica de los grados noveno, se identifico que, el 100 % de los participantes de los tres
contextos educativos (I.E. Fuente del Saber; Sede Mariano de JesuUs e I.E. Los Portales),
manifesté que desconocia el concepto de prospectiva, por lo que en el desarrollo
inicial de la competencia demostré un desempefio basico, ya que idealizd imagenes de
futuro generales sobre bienestary estabilidad econdmica en general, mas no detallo las
formas de alcanzar dichas construcciones. Posteriormente, el desarrollo de la propuesta
permitio aclarar los conceptos y evidenciar resultados en cada uno de los contextos
educativos, tal y como se explica a continuacion.

Ante el cuestionario de autoevaluacion propuesto en las secuencias didacticas
del grado noveno, las respuestas de los estudiantes permitieron observar que, en los
contextos educativos de la I.E. Fuente del Saber y la Sede Mariano de JesUs, el 83 %
encontrd positivo el aprendizaje adquirido a partir de la prospectiva y las problema-
ticas sociales en relacion con el contexto econdmico, evidenciando un avance a nivel
de desempefio alto, a partir de la apropiacion de conceptos de la gran mayoria de los
participantes. Solamente el 17 % de cada uno de estos contextos educativos no resolvié
dicho cuestionario.

Por otra parte, los participantes de la LLE. Los Portales presentaron limitados
hallazgos, lo cual impidid conocer con certeza los aprendizajes y desempefios alcan-
zados por los participantes. Se destaca que, solo el 17 % resolvié las actividades en su
totalidad y valord positivamente el proceso de aprendizaje a partir de la prospectiva.
Como parte de este analisis, se pudo observar que, los participantes del contexto educa-
tivo privado dimensionaron, en su mayoria, imagenes de futuro, pero, en el momento
de pasar a la identificacién de visiones y objetivos, no se evidencié, de manera concreta,
una propuesta para las siguientes etapas del ciclo de la prospectiva. Esto condicioné el
analisis y desempefio de los estudiantes durante el aprendizaje de las ciencias econé-
micas.
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Figura 38

La comprension del concepto de prospectiva para entender las ciencias economicas y las problemadticas
sociales que intervienen en el contexto econémico en las I.E. Fuente del Saber y Los Portales y la Sede
Mariano de Jestis

;Comprender el concepto de prospectiva te ayudé a entender las ciencias econémicas y las
problemaiticas sociales que intervienen en el contexto econémico en general?

L.E. Los Portales -

Sede Mariano de Jests

Instituciones de grado noveno 9°

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

Participacion porcentual

u E] conocimiento adquirido, a partir de la prospectiva, si me ayudé a comprender la economia y las problematicas sociales del
contexto econdmico.

No realizo el cuestionario.

Se observa que, los participantes de los grupos focales, se mostraron activos e
interesados por conocer, con mayor claridad, el concepto de prospectiva y las ventajas
de aplicarlo en su vida cotidiana. Durante el seguimiento, los participantes de los tres
contextos educativos expresaron la importancia de pensar en el futuro en un sentido
econdmico. Algunos expresaron el deseo de alcanzar propositos personales, otros
indicaron que apliban la prospectiva en la planeacién de sus actividades personalesy,
finalmente, el resto sefiald que fortalecia el conocimiento trasmitido porlos habitos que
desarrollan sus familias.

Los participantes de la I.E. Fuente del Saber, en su mayoria, manifestaron pensar
con mayor interés sobre el futuro y la forma como pueden mejorar, a partir de las etapas
desarrolladas en el proyecto que realizaron, a través de la secuencia didactica. La parti-
cipacion de los estudiantes dejo ver la comprension del concepto de futuro y la capa-
cidad de generar visiones sociales de futuro capaces de convertirse en objetivos dentro
de un plan de accién realizable con acciones de seguimiento. A pesar de que mani-
festo la dificultad para comprender la temética, el 83 % de los estudiantes evidencio
que comprendia, de una manera mas clara, las ciencias econdémicas a partir de habili-
dades para construir de manera anticipada el futuro. Solamente el 17 %, al finalizar la
secuencia, expresd que no sentia interés por el desarrollo tematico de la prospectiva ni
por mejorar practicas relacionadas con el ahorro o la inversion.
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Las respuestas de los estudiantes demostraron la influencia familiar en las construc-
ciones de futuro. De acuerdo con ellos, en algunas familias se generan habitos similares
frente al manejo del dinero.

En este sentido, E6- Mateo califico la experiencia de desarrollo de la secuencia didac-
tica como positiva e indicéd que habia desarrollado las actividades como un ejercicio
académico, pero, en la realidad, iba a continuar con las practicas familiares:

Nosotros en mi casa, profe, nunca planeamos nada. En nuestro barrio, las cosas son
dificiles y, por eso, nos hemos acostumbrado a vivir el dia a dia. Muy bueno todo eso de

prospectiva, pero a uno nadie le asegura qué va a llegar al dia de mafana.

La situacion que manifiesta el estudiante E6- Mateo, probablemente, sea la realidad
endémica de algunos educandos de esta sociedad, en la que se generan construcciones
de iméagenes de futuro que trascienden a visiones poco ordenadas sobre posibles esce-
narios realizables; sin embargo, no se logra concretar una idea de futuro clara. Esto
representa una oportunidad para estudiar y contribuir, paulatinamente, a la transfor-
macién social, a partir de la comprension del contexto desde el aula y la intervencion
en la construccién de conocimientos que promuevan practicas conscientes dentro del
sistema econémico.

Por su parte, los estudiantes del grado noveno de la Sede Mariano de Jesus, muy
similar a los participantes de la institucion anterior, expresaron que sentian agrado ante
la unidad conceptual de prospectiva, dejando en claro que, en un principio, sintieron
confusionydificultad para entenderel tema. Sin embargo, como grupo, los participantes
de este contexto educativo adecuaron una nueva estrategia al realizar construcciones
de futuro compartidas, creando un proyecto grupal que permitié el desarrollo de activi-
dadesy el juego de roles de los diferentes participantes. Esto facilitd la comprension de
los conceptosy el desarrollo del proyecto individual.

Por Ultimo, los estudiantes de la I.E. Los Portales demostraron comprender poco la
tematica de la prospectiva e indicaron que avanzaban en las actividades con dificultad,
pues, en su mayoria, no realizaron las etapas del proyecto individual, con lo cual eviden-
ciaron una disminucién de interés, probablemente, por la escasa orientacién recibida.
En el analisis de las respuestas de los participantes, saltan a la vista algunas de las limi-
taciones, durante el proceso de investigacion, que condicionaron el acompafiamiento
pleno del maestro durante la implementacion de la secuencia didactica.
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5.2.1.2. Grado décimo.

En las respuestas del cuestionario de autoevaluacion, los estudiantes del grado décimo
valoraron el aprendizaje de las ciencias econémicas a partir del concepto de prospec-
tiva y la relacién establecida con las problematicas sociales. En general, se observan
progresos significativos en el desarrollo de la mayorfa de los estudiantes, quienes mues-
tran que avanzan a un nivel de desempefio alto, tal y como se observa en la Figura 39.
Posteriormente, este conocimiento se corroboro, a partir de los aportes en los grupos
focales, con los participantes de cada contexto educativo.

Las respuestas del cuestionario de autoevaluacién de los estudiantes del grado
décimo de la Institucion Fuente del Saber dan cuenta de la comprension y apropiacion
del concepto de prospectiva para el aprendizaje de las ciencias econdmicas. Esto lo
refleja el 83 % de los participantes, que alcanzd un nivel de desempefio alto. Mientras
que, el 17 % de los estudiantes, no resolvié el cuestionario ni presenté motivos. Por
otra parte, los participantes de la |.E. Los Portales evidenciaron, en un 66 %, un desem-
pefio alto en la apropiacién y el desarrollo la comprension de las ciencias econdmicas
a partir del futuro; sin embargo, un 17 % de los estudiantes expresd que no encontraba
laimportancia ante el concepto de prospectiva, el otro 17 % no resolvio el cuestionario.

Figura 39

La comprension del concepto de prospectiva para entender las ciencias economicas y las problemadticas
sociales que intervienen en el contexto econémico en las I.E. Fuente del Saber y Los Portales

.Comprender el concepto de prospectiva te ayudo a entender las ciencias econémicas
y las problematicas sociales que intervienen en el contexto econémico en general?

Participacion porcentual

0 %
I.E. Fuente del Saber

0 % 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

Instituciones de grado 10°

= Si, me ayudo a comprender la forma de planear mi futuro econdémico y a enfrentar problemas de la sociedad.
No, porque no me parece importante planear el futuro y hacer seguimiento.

m No realizo el cuestionario.
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En los grupos focales, se indagd a los estudiantes por los beneficios de la secuencia
didéactica para entender, con mayor claridad, las ciencias econémicas y su futuro econé-
mico. En las respuestas, se observa que, los participantes de la I.E. Fuente del Saber
seflalaron que aprendian ciencias econémicas y visualizaban, con mayor claridad,
conceptos como presupuesto, ingresos, indicadores econdmicos y planeacion de
futuro. Asimismo, los participantes de la I.E. Los Portales, ademas de comprender los
conceptos de economia, presupuesto e impuestos, valoraron significativamente el
conocimiento sobre préstamos ilegalesy las modalidades de fraude en la economia, los
cuales interpretaron como héabitos peligrosos en el sistema econémico del pais, de las
familiasy de las personas.

Al finalizar la secuencia didactica, los participantes del contexto educativo publico
y privado urbano sefialaron que habian comprendido el concepto de prospectiva y lo
habian relacionado, a partir de la habilidad procedimental y actitudinal, con las ciencias
econémicasy probleméaticas sociales como el endeudamiento, los préstamos ilegalesy
la pobreza. Entre los participantes del grupo focal, no se observaron valoraciones nega-
tivas frente al concepto de prospectiva.

5.2.1.3. Grado once.

Las evidencias del cuestionario de autoevaluacién permiten observar que, los partici-
pantes de la I.E. Fuente del Saber desarrollaron las etapas del proyecto en su totalidad,
dispuestas en la unidad Construyendo mi economia con vision prospectiva. El 83 % de los
estudiantes resolvio el cuestionario de autoevaluacién, en el cual involucraron el apren-
dizaje adquirido a su practica personal y familiar, lo cual evidencié una comprension
y apropiacion en la competencia de ciencias econémicas a partir de la prospectiva. El
17 % restante no resolvio el cuestionario, a pesar de que realizo el proyecto de construc-
cion anticipada de futuro.

Al mismo tiempo, los participantes de la I.E. Los Portales, en el contexto educativo
privado urbano, evidenciaron un escaso desarrollo tematico en prospectiva, ya que, solo
el 33 %, indicd que las actividades y el concepto de prospectiva les permitié comprender
las ciencias econdmicas para la construccion de futuro personal y familiar. No obstante,
el argumento de las respuestas constata un desempefio intermedio en la habilidad en
general de los conceptos, sin detalles suficientes que relacionen conceptos especificos.
EL67 % restante afirmd que no habia recibido suficiente explicacion para comprender la
importancia de la tematica, como se ilustra en la Figura 40.
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Figura 40

La comprension del concepto de prospectiva para entender las ciencias economicas y las problemadticas
sociales que intervienen en el contexto econémico en las I.E. Fuente del Saber y Los Portales

,Comprender el concepto de prospectiva te ayudé a entender las ciencias econémicas y las
problematicas sociales que intervienen en el contexto economico en general?

Instituciones de grado 11°
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u Si, me ayudo6 a comprender con claridad la importancia de las ciencias econdmicas en el futuro personal y familiar.
® No, porque no fue suficiente la explicacion para comprender la importancia.

No realizo el cuestionario.

Los aportes de los participantes de la I.E. Fuente del Saber, durante el desarrollo de
grupos focales, evidenciaron la comprension y adquisicién de aprendizaje en contextos
reales, a nivel personal y familiar. Esto corrobora las estadisticas del cuestionario de
autoevaluacién en las secuencias didéacticas.

Asi también, durante el seguimiento se observa que, los participantes de la I.E. Los
Portales avanzaron en la construccion del proyecto individual y manifestaron interés por
el aprendizaje en construcciones prospectivas; sin embargo, expresaron que reconocian
la incertidumbre del futuro vy la dificultad ante el desarrollo de las etapas de futuro, lo
cual evidencia apropiacion procedimental y actitudinal de la competencia en ciencias
economicas.
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5.2.2. ;El desarrollo de actividades del ciclo de la
prospectiva te permitio visualizar la planeacion
anticipada de tu futuro economico y el mecanismo
de seguimiento al cumplimiento de tus objetivos
economicos?

Las construcciones de futuro de los participantes en cada grado e institucion, presen-
tadas por medio del proyecto individual a partir del ciclo de la prospectiva, permiten
observar la forma como los participantes aprendieron de acuerdo con los contextos
educativos y las variables halladas en este proceso, entre las cuales se encuentran
el acompafiamiento del maestro, el tiempo de accién y seguimiento del proyecto, la
percepcion de aprendizaje de los estudiantes y la participacion, en general, del grupo
en cada institucién educativa.

5.2.2.1. Grado noveno.

En la I.E. Fuente del Saber se observa, que la mayoria de los estudiantes, presentaron
proyectos individuales de manera coherente con la realidad y propositos de cada uno.
El 75 % de los estudiantes desarrollo las etapas del proyecto en su totalidad y, el 8 %,
realizo las etapas de anticipacién y apropiacion de manera acertada, pero no completo
las etapas de accion y aprendizaje. Finalmente, el 17 % no realizo el proyecto. En la parti-
cipacion de los estudiantes en los grupos focales, se evidencid un acompafiamiento
importante por parte del maestro que apoyé la implementacion de la secuencia. De
igual modo, se observé una satisfaccion por parte de los estudiantes con el tiempo de
accion y seguimiento de las actividades del proyecto de construccion prospectiva. En
general, el grupo mostré comprension de los conceptos y habilidad para el aprendizaje
y seguimiento de sus objetivos en prospectiva.

Asitambién, en la Sede Mariano de Jesus, los estudiantes del contexto rural presen-
taron propuestas de proyectos interesantes. El 100 % de los participantes realizo la tota-
lidad de las actividades de cada una de las etapas del ciclo continuo de prospectiva.
Entre los principales hallazgos, se muestra el marcado interés por trabajary desarrollar
actividades que les permitieran generar ingresos, lo que motivé el proyecto de activi-
dades grupales para generar mayor comprension y apropiacion de la tematica. lgual-
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mente, se observd un acompafiamiento y compromiso constante por parte del maestro
que orientd la secuencia, lo que los estudiantes valoraron como positivo v facilitador
para el proceso de aprendizaje.

También, las evidencias de los estudiantes reflejaron una percepcién positiva
durante el desarrollo de las cuatro etapas del proyecto de prospectiva, desde la identifi-
cacion devisiones de futuroy la formulacién anticipada de escenarios. A su vez, se cons-
tato el interés de participar en las acciones de ejecucion y seguimiento del proyecto, lo
cual seinterpreta en términos de un desarrollo conceptual alto, apoyado en la habilidad
de construccion de futuro anticipado.

Los participantes del contexto privado urbano obtuvieron, en su mayoria, un apren-
dizaje en un nivel de desempefio basico, con actividades incompletas que limitaron la
comprension y el avance en la tematica. Entre los aportes de los estudiantes, se obser-
varon limitaciones de fuerza mayor por parte del maestro que orient¢ la actividad, lo que
nos permitié entender la importancia del acompafiamiento y de la orientaciéon en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de construccién prospectiva de los estudiantes.

Asi también, los estudiantes manifestaron requerir mayor tiempo para desarrollar
las etapas del proyecto de futuro individual. Es muy probable que, las limitaciones
en la orientacion, hayan condicionado la ejecucion de las etapas en sus respectivos
tiempos. Finalmente, se evidenci6 un aprendizaje basico en la mayoria de estudiantes
y un alcance de desempefio avanzado en el participante E22, que desarrollé de manera
autbnoma las actividades de la secuencia, incluyendo la tematica de prospectiva.

En este analisis se valora, de igual modo, la importancia del trabajo en equipo, en el
que se observan las estrategias propuestas por los estudiantes del contexto educativo
rural, quienes, a partir de las construcciones grupales, lograron esclarecer los conceptos
y generar habilidades de pensamiento de futuro individuales para la generacién de sus
proyectos. Esta situacién no se observa en el contexto privado urbano, donde los estu-
diantes avanzaron de manera individual en el desarrollo las fases de futuro, asumiendo
el desarrollo de la secuencia en un sentido académico que no alcanzé completamente
a desarrollar las habilidades propias del objetivo, con respecto al concepto de prospec-
tiva en las ciencias econémicas.
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5.2.2.2. Grado décimo.

Al revisar las construcciones de futuro de los participantes de la I.E. Fuente del Saber,
se observo que, el 100 % de los participantes, definio claramente los objetivos a partir
de las visiones de futuro deseables y alcanzables, lo que evidencia una comprension
dentro de las etapas de anticipaciony apropiacién. Durante el disefio del plan de accidn
y de seguimiento en el proyecto de los estudiantes, se observa que, el 75 %, desarroll6
de manera 6ptima dichas etapas, hasta lograr un desempefio alto.

El otro 25 % presentd dificultades en la identificacion de estrategias de cumpli-
miento para el futuro, situacion que se traduce en términos de avance hacia un desem-
pefio intermedio, con oportunidades de fortalecer los conceptos. Asimismo, los aportes
de los estudiantes evidenciaron la comprension en cada etapa del proyecto y las dificul-
tades percibidas a lo largo del proceso de elaboracién.

Al analizar las secuencias didacticas de los participantes de la I.E. Los Portales, se
encontraron proyectos, en su mayoria, incompletos, y solo el 38 % presentd una iden-
tificacion de objetivos coherentes y realizables durante las etapas de anticipacion,
apropiacion, ejecuciéon y seguimiento dentro de la unidad del ciclo prospectivo. El otro
62 % no evidencio el desarrollo de las etapas del proyecto individual, lo que limité el
analisis frente al desempefio y la comprension conceptual de los participantes en dicho
contexto educativo.

Los estudiantes expresaron que no podian realizar las actividades por diversos
motivos: las clasesincompletas, la ausencia de explicaciony la poca orientacion durante
el trabajo auténomo, tal y como se observa en los aportes de E33-Daniel. Esto, a su vez,
permite constatar la percepcidn positiva de los estudiantes, el interés en comprender
la tematica de futuro y la importancia de establecer estrategias, en la educacion basica
y media, ante la ausencia de docentes para acompafar los procesos educativos en
economia a partir de la prospectiva.

5.2.2.3. Grado once.

Los proyectos planteados por el 100 % de los participantes del grado once de la I.E.
Fuente del Saber muestran claridad en la identificacién de objetivos con visiones de
futuro coherentes con la realidad, indicadores ajustados al cumplimiento y estrategias
de desarrollo, lo que en su gran mayoria permite el cumplimiento de los procesos de
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seguimiento y retroalimentacién durante las etapas del ciclo prospectivo. Esto, también,
evidencio un desempefio alto en el aprendizaje de los estudiantes para la apropiacion
de la competencia. Entre los aportes de los participantes, se observa el interés por
comprender los conceptos de acuerdo con su realidad personal, familiar y la intencion
de mejorar el cuidado de sus recursos econdmicos.

En contraste, las construcciones de futuro de los estudiantes del grado once de la
l.E. Los Portales, evidencian escasa comprension conceptual, que coincide con un 67 %
de estudiantes que presenté actividades del proyecto de manera inconclusa, en las que
solo se reflejaba la identificacién de imégenes y visiones de futuro, sin detallar procesos
claros de anticipacién, apropiacion, accion de objetivos y seguimiento para la ejecu-
cion, como etapa de aprendizajey retroalimentacion. Esto da cuenta de un desempefio
basico en el proceso de aprendizaje de las ciencias econdémicas a partir de la prospec-
tiva.

En sus construcciones del proyecto, el otro 33 % evidencié un desempefio inter-
medio, con planteamiento de objetivos coherentes, pero con algunas dificultades en
la presentacion de indicadores de medicién, adaptacion de tiempos de cumplimiento,
mecanismos de accidn y seguimiento, lo cual representa una oportunidad de mejora en
la competencia procedimental.

Los aportes de los participantes revelan un interés por la tematica y que ellos valo-
raron de manera positiva el desarrollo de la secuencia. No obstante, es reiterativa la
inquietud por una mejor explicacion y un mayor acompafiamiento, especialmente,
durante el desarrollo conceptual de la prospectiva. De igual modo, se observa poca
participacién de los estudiantes del contexto privado en el grupo focal.

5.2.3. ;Como fue el aprendizaje de los estudiantes de los
grados noveno, décimo y once, de educacion basica
secundaria y media, sobre la prospectiva como
disciplina que permite anticipar el futuro en la
ensefianza de las ciencias economicas?

El analisis de los resultados, desempefio y aprendizaje de los estudiantes permite
comprobar que la construccidon prospectiva, en un sentido social, es un proceso
concienzudo que requiere conocimiento, esfuerzo, iniciativa, orden, acompafiamiento
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y orientacion de los maestros. Durante este proceso, se observa que, los participantes
dimensionaron imagenes y transitaron de manera adecuada hacia la construccion de
visiones en futuros realizables, por medio de las actividades que planteaba la secuencia
didéctica.

Esto dio lugar al disefio del proyecto individual con las etapas de anticipacién de
objetivos alcanzables/coherentes con su realidad, apropiacion con dimension de acti-
vidades en contexto, accion por medio del plan de ejecucion y aprendizaje durante el
periodo de seguimiento, para el cumplimiento de la planeacién anticipada. De igual
modo, se realizd un proceso de retroalimentacién con el fin mejorar en los educandos
las habilidades para tomar decisiones, de acuerdo con los propios intereses.

Las evidencias presentadas por los participantes de los contextos educativos publico
urbano y publico rural revelaron, en su mayoria, avances importantes con niveles de
desempefio altos dentro de la comprension conceptual de prospectiva, la coherencia en
imagenes y visiones de futuroy la construccién consciente de objetivos, para proceder,
posteriormente, a la accion y seguimiento del proyecto.

En la I.E. Fuente del Sabery la Sede Mariano de JesUs, los estudiantes de noveno
realizaron el trabajo en equipo y, esta fue una de las estrategias que posibilito esclarecer
conceptos, desarrollar actividades y disefiar el proyecto de futuro de manera individual,
lo cual no se observé en el contexto privado urbano. Con respecto al anélisis de la I.E.
Los Portales del contexto educativo privado urbano, se observé desventajas y limita-
ciones para la implementaciéon de la secuencia, debido a algunas variables como el
condicionado tiempo dedicado al desarrollo de la mismay los problemas de salud que
incidieron en el acompafiamiento por parte del maestro. Asi, la ausencia de orientacién,
durante el proceso de aplicacién y revision de la secuencia didactica y a las tematicas,
constituyeron de alguna manera una laguna, porque los participantes requerian mayor
orientacion.

En la realizacion de las etapas del ciclo de la prospectiva, se observa que, el 100 %
de los participantes comprendieron, de manera inicial, la generacién de imagenes y el
transito hacia visiones de futuro desde las problematicas sociales de la realidad. Sin
embargo, al implementar las etapas de anticipacién y apropiacion por medio de la
identificacién (creacién) de los objetivos, a nivel personal (para dar paso a la accidn
y el aprendizaje), los estudiantes participantes de la I.E. Fuente del Saber (contexto
publico urbano)y de la sede Mariano de JesuUs (contexto publico rural) mostraron mayor
comprension conceptual y practica y evidenciaron avances importantes hacia niveles
de desempefio alto e intermedio.
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El andlisis de la tematica de la prospectiva, en los procesos de aprendizaje, nos
permite comprender las contingencias y lo inesperado del futuro, que, generalmente,
tiene una alta incertidumbre y probabilidad de suceder, de manera que, la planeacién
anticipada representa solo una estrategia de preparacién a la construccion, mas no
garantiza la plena ejecucion. Para esto, es necesario estar atentos a los cambios, a las
realidades del entornoy a los procesos de mejora que contribuyan al ciclo prospectivo,
tal y como lo argumenta Medina (2020) cuando sefiala que “el futuro se ve como una
realidad lineal que proviene del pasado. En cambio, la prospectiva acepta la posibilidad
de que en el futuro ocurran multiples situaciones, bien sea como evolucién del presente
0 como una ruptura de este" (p. 166).

Al analizar los resultados, el proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias
econémicas por medio de la prospectiva se identificé como innovador, tanto para los
estudiantes como para los maestros participantes de esta investigacién. Durante este
proceso, se lograron avances significativos a nivel conceptual y practico, puesto que,
los estudiantes desarrollaron habilidades de pensamiento econémico, reconocieron
habitos propios y familiares, confrontaron los aprendizajes adquiridos con su propia
realidad y planearon de manera individual un proyecto prospectivo. Todo esto, apoyado
en el desarrollo de practicas pedagdgicas reflexivas y contenidos desde una dimension
critica.
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Capitulo 6. Aportes de la propuesta y conclusiones de la investigacion a la ensefianza de las ciencias econémicas, a
partir de los problemas sociales y la prospectiva en estudiantes de educacion basicay media

E n el capitulo 6, se resuelve el objetivo Establecer una propuesta diddctica para
la ensefianza y aprendizaje de las ciencias econémicas desde la prospectiva y los
problemas sociales relevantes, a partir de los resultados de la investigacion, que contri-
buya a las prdcticas del profesorado y al aprendizaje de los estudiantes en la educa-
cion basica y media en las instituciones educativas de Yarumal, Antioquia. Para esto,
se realiza un contraste de los hallazgos recopilados, en comparacién con resultados
reportados por otros investigadores. Ademas, se evidencian los diferentes aportes de
esta propuesta pedagdgica, curricular y didactica que pueden incidir en la ensefianza
y aprendizaje de las ciencias econdmicas desde los problemas sociales relevantes y la
prospectiva, en la educacién basicay media colombiana, donde se concreta los aportes
de esta investigacion en relacion con los objetivos especificos, las categorias del estudio
y las conclusiones a partir de dicho desarrollo.

Finalmente, el capitulo 6 presenta los aportes con respecto a la resolucion del
problema y supuestos, conclusiones, logros y dificultades que surgieron durante el
desarrollo de la investigacion y las recomendaciones para futuros trabajos académicos
al respecto.

6.1. Propuesta y discusidn de la ensefianza en el
area de ciencias econdmicas y politicas, a
partir de problemas socialmente relevantes
y la prospectiva, en la educacidn basicay
media

La propuesta didactica de la investigacion parte de la implementacion de la ense-
fianza y aprendizaje de las ciencias econdémicas, desde la prospectiva y los problemas
sociales relevantes, como una propuesta que contribuya a las practicas del profesorado
y al aprendizaje de los estudiantes, en la educacion basica y media de las instituciones
educativas de Yarumal, Antioquia. Para esto, se realizd la revisién tedrica y se recopi-
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laron los hallazgos a partir del andlisis de la informacion obtenida. Dicha propuesta,
se estructurd a través de tres interrogantes, los cuales abordan cémo deberia ser el
proceso de ensefianza, qué conceptos deberian orientarse en las ciencias econdmicas
para la educacion basicay mediay como deberian ser los procesos didacticos por parte
de los maestros, preguntas que orientaron el desarrollo del presente capitulo.

Para la revisién sistematica de la literatura afin a las propuestas didacticas, curriculares y
pedagdgicas del trabajo investigativo, se analizaron estudios igualmente motivados por
la necesidad de emplear metodologias que aportaran al desarrollo del pensamiento
critico, introducido por una amplia gama de tedricos que coinciden en la urgencia
de replantear los procesos de ensefianza y aprendizaje para educar seres capaces de
repensarse e interactuar reflexivamente en la sociedad. En este sentido, Freire (1970) y
Apple (1987, 1996) indican la necesidad de transformar practicas tradicionales basadas
en contenidos que no contribuyen al desarrollo de un pensamiento transformador y
argumentan sobre la importancia de educar a una sociedad a partir de la pedagogia
critica, como una forma de reflexionar su propia realidad.

En concordancia, los resultados de la investigacion mostraron la valoracién positiva,
de parte de los maestros, para desarrollar practicas pedagdgicas en las ciencias econé-
micas desde la reflexién sobre su propia realidad. A lo largo de los procesos de ense-
fianza, el profesorado evidencié cambios con respecto a la forma como se abordaron
las tematicas e incluyeron practicas reflexivas, a partir de la interrogacién y la concep-
cion de cada participante, situacién que revoluciona los procesos tradicionales basados
en la recepcién de contenidos de manera memoristica. Asimismo, durante los procesos
de observacién, se evidenciaron espacios de discusién que permitieron comprender la
realidad y entretejer el conocimiento de muchos mas conceptos, despertando, de esta
forma, mayor interés y participacion de los estudiantes.

Giroux (2003; 2006) y MclLaren (2005) analizan la importancia del contexto de los
individuos, en el cual se desarrollan los procesos de ensefianza y aprendizaje. De igual
modo, ambos autores enfatizan en la necesidad de disefiar practicas pedagdgicas que
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incluyan familias, maestrosy estudiantesy permitan ampliarla visién en las dimensiones
politicas, econdmicas y sociales. En este sentido, los hallazgos de esta investigacion
dan cuenta de préacticas pedagdgicas en las que los maestros vincularon un contexto
amplio, de forma que se analizaron los habitos culturales, familiares y personales para
comprender el sistema econdmico, politico y social, esto permitié enriquecer el proceso
educativo de las ciencias econémicas.

Ortega y Pefiuela (2007) introducen la pedagogia critica como una estrategia inten-
cional que involucra el accionar de las personas, dentro de una sociedad, e invita a
cuestionar el actual sistema como una manera de participar en procesos de mejora que
impliquen transformacién continua. Desde esta perspectiva, los procesos pedagégicos
motivados por la secuencia didactica desarrollaron en los maestros la necesidad de
indagar por las experiencias de los aprendizajes, para lograr orientar los conceptos del
sistema econdmico, lo cualtambién trae consigo la comprension amplia de larealidadyy,
en conjunto, el planteamiento de las posibilidades para aportary generar conocimiento.

La IA, como método en esta investigacion cualitativa, de enfoque interpretativo,
permitié analizar la realidad desde el aula, de manera que dicho proceso se pudiera
observar en las diferentes etapas de adaptacion y desarrollo, en las practicas pedagé-
gicas con sentido critico de los maestros. Se implementaron técnicas e instrumentos
como el cuestionario, la entrevista, los grupos focales, las secuencias didacticas, las listas
de chequeo, la observacion y los diarios de campo, a través de los cuales los hallazgos
de lainvestigacion mostraron la valoracion positiva por la totalidad de los participantes,
quienes expresaron realizar reflexiones constantemente para abordar la temética, lo
cual hizo que los procesos de ensefianza fueran mas flexibles para los educandos.

Se observo, de igual modo, que algunos maestros, con resistencia a este tipo de
practicas, valoraron como interesantes y apropiadas la propuesta pedagégica en el
momento de orientar las ciencias econdmicas en la educacion béasica y media, recono-
ciendo laimportancia de los problemas que actualmente agobian a una sociedad como
la colombiana.

El cambio y adaptacion de las practicas pedagdgicas en los maestros requirieron
acompafiamiento, reconocimiento, capacitacién y apoyo, puesto que, cada una de
las fases de la investigacidn, se desarrollé con instrumentos que apoyaron el proceso,
tales como visitas de observacién, grupos focales con los maestros, entrevistas de
seguimiento, secuencias didacticas, listas de chequeo, material de apoyo y constantes
procesos de retroalimentacion, que contribuyeron al proceso con el profesorado.
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La capacitacion y el acompafiamiento, en el desarrollo de la ensefianza de las cien-
cias econdmicas a partir de la propuesta de esta investigacion, fue fundamental para el
proceso de implementacion de las secuencias didacticas, con el fin de alcanzar mejores
desempefios en los aprendizajes de los estudiantes. Asi, lo dejaron en evidencia los
hallazgos en la caracterizacién de las practicas pedagdgicas de los maestros a lo largo
de la investigacion. Se observo, también, que aquellos maestros que, por diversas
variables, no manifestaron la escasa comprension conceptual ni lograron establecer de
manera frecuente un acompafiamiento a los educandos condicionaron negativamente
los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

6.1.2. ;Qué conceptos clave deberian incluirse en el
ambito curricular de la ensefianza de las ciencias
economicas, desde los problemas sociales
relevantes y la prospectiva, en las instituciones de
educacion bdsica y media?

Losconceptoscurricularessonbasesqueestructuranysedebenorientarparacomprender
el contexto durante los procesos de formacion. De esta manera, los conceptos clave,
en el curriculo de las ciencias econémicas para la educacion basica y media, deberian
promover el conocimiento con el fin de comprender el sistema econdmico en el cual se
desenvuelven los estudiantes y sus familias. Al analizar la situacion actual del area de
ciencias econémicas, se observa que no se cuenta con generalidades curriculares claras
por parte del MEN, para consolidar contenidos prescritos destinados a los procesos de
ensefianzay aprendizaje del drea, lo cual evidencid, a su vez, vacios, dificultades, escasa
articulacién entre conceptos y referentes inapropiados en las propuestas curriculares
de las instituciones participantes.

Por lo anterior, los contenidos curriculares constituyen una categoria que requiere
replantearse en las propuestas de ensefianza de las ciencias econémicas desde los
problemas sociales relevantes y la prospectiva. En el disefio de estos contenidos, se
debe analizar la necesidad de incluir conceptos que contribuyan a procesos reflexivos
y habilidades de pensamiento de construccién de futuro, desde la concepcién econo-
mica, en estudiantes de educacién basica y media.
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Durante la revision del curriculo, se reconoce la importancia de analizar el contexto
educativo e identificar las necesidades de conocimiento que exigen a los maestros
comprender dicho contexto y adaptar de forma dindmica la construccién curricular
como estrategia para la apropiacién del conocimiento en la sociedad, todo esto con el
objetivo de proponer mejoras en los procesos educativos que contribuyan a la trasfor-
macién social (Kemmis, 1998; Sacristan, 1994; Pages, 1994; Tobdn, 2013; Paredes & Avila,
2015).

Los hallazgos, en esta investigacion, revelan la importancia de abordar conceptos
desde una perspectiva critica en las ciencias econdmicas de la educacion basica y
media, donde comprender el contexto permitiria identificar las problematicas a invo-
lucrar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, de forma que se generen practicas de
pensamiento reflexivo en torno a la realidad que vive la comunidad educativa. En este
sentido, Hernandez (2008) indica que, el conocimiento de las personas, condiciona la
percepcion frente a los sucesos de la realidad, de manera que el desconocimiento de
los conceptos de ciencias econémicas dificulta la comprensién del sistema econdmico,
la participacion en el mismo y el disefio de propuestas que aporten criticamente a la
transformacién social.

Enelandlisis de los resultados de esta investigacidn, se observé que, los estudiantes
de educacién basica requieren abordar conceptos que estimulen la conciencia econé-
mica, desde los niveles de educacion temprana (nifios y jévenes), como también lo han
evidenciado las investigaciones de Denegriy Palavecinos (2003), Denegri et al. (2006a),
Denegri et al. (2006b) y Denegri et al. (2009), autores que se preocupan por incrementar
el saber consciente en economia en las escuelas. Ademas, es importante incluir, desde
las propuestas curriculares de las instituciones de educacién basica y media, &mbitosy
evidencias que permitan fortalecer la perspectiva de género desde las aulas (Rodriguez,
2015; Morales & Cardona, 2015; Arango & Lora, 2017; Vivas, 2018; Garcia et al., 2020).

De esta forma, la investigacién propone incluir, desde los hallazgos, aportes de los
maestros participantes y la revisién tedrica realizada, conceptos clave para la formacion
que permitan visibilizar, incluso desde las ciencias sociales, el conocimiento de ciencias
econdmicas desde el grado sexto hasta el grado octavo de la educacion basica, todo
con el objetivo de ayudar a visibilizar las ciencias econémicas a lo largo del ciclo de
formacién, a partir de la propuesta presentada en la Tabla 10, de acuerdo con las gene-
ralidades del area de ciencias sociales:
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Tabla 10.

Propuesta curricular para desarrollar la propuesta en la educacion bdsica de sexto a octavo grado

Educacién bdsica

Grado sexto

Competencia transversal de la propuesta: genera conciencia sobre el pensamiento econémico a partir de la historia, las
situaciones cotidianas que vinculan problematicas y la proyeccion propia de futuro.

Indicador: identifica situaciones cotidianas que dan lugar a un pensamiento econdmico en su diario viviry en su idea de futuro

a corto plazo.
Pregunta

Ambitos conceptuales

Evidencias de aprendizaje

problematizadora

iComo  identificar  las
variables  basicas  del
contexto econémico a partir
delas situaciones cotidianas
que dan lugar a un
pensamiento econdémicoy a
la proyeccién de un futuro?

La escasez de recursos en medio del origen del
hombre.

El trueque durante el desarrollo del ser humano'y
la escasez.
El valor del dinero en la trayectoria del tiempo
(pasado, presente y futuro a corto plazo).
Qué es un habito en economia personal y familiar,
como medio para enfrentar la escasez.
El reconocimiento del trabajo de la mujer en la
historia.

Educacion basica

Describe variables del contexto econdémico a
partir de la historia del hombre.

Reconoce el valor del dinero y los
mecanismos  de intercambio  como
estrategias de desarrollo social.

Reconoce el rol de la mujer desde la historia
como agente econémico y fuerza de trabajo.

Grado séptimo

Indicador: describe el desarrollo social a partir de los avances econdémicos y la crisis econdmica.

Pregunta
problematizadora
iCoémo describir el
desarrollo social a partir de
los avances econémicos y la

crisis econémica?

Ambitos conceptuales

La crisiseconémica en la historia, presente y futuro.
El oro y la moneda. Cambio y valor de la moneda
en medio de la crisis.

Probleméticas econdmicas que afectaron la
sociedad en la Edad Media.

Consecuencias econdmicas de la crisis en el
presentey a futuro.

La posicion de la mujer durante los periodos de
crisis econémica y su aporte en la equidad de
género.

Evidencias de aprendizaje

Describe  caracteristicas  del  contexto
econdémico a partir dela crisis y suimpacto, a
nivel personal, familiary social.

Reconoce la moneda, su valor y trayectoria
durante la historia, el presente y el futuro.

Describe  probleméticas econdmicas vy
plantea algunas estrategias para su solucion.

Reconoce la participacién de las mujeres en
situaciones econémicas ante los momentos
de crisis de la historia y su contribucién en el
presente y futuro.

Educacién basica Grado octavo

Indicador: comprender variables del contexto econémico a partir de su realidad y el factor de productividad y consumo en una

sociedad

Pregunta
problematizadora

Ambitos conceptuales

Evidencias de aprendizaje

iCoémo analizar el contexto
econémico a partir de
la realidad, el consumo
y la productividad de la
sociedad?

La productividad y la economia en medio de la
Revolucién Industrial.

La industria y la economia en el desarrollo social,
una situacion de consumo en exceso.

Eltrabajoy la remuneracién.
Consumo e inflacién en la sociedad.
La compra consciente como habito necesario.

El aporte del trabajo femenino en el periodo de
crecimiento industrial.

Explica variables de la productividad en la
industria, evidenciando un pensamiento
econémico.

Reconoce el trabajo, la remuneracion vy
el consumo en medio de un fendmeno
inflacionario.

Identifica habitos de consumo a nivel
personal, familiary social.

Describe los aportes del género femenino
en la economfa, durante los periodos de
crecimiento industrial.

<)
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Con la anterior propuesta de conceptos curriculares, como forma de visibilizar de
manera temprana la economia en los educandos, se pretende estimular la competencia
general en un nivel de apropiacién alto mediante la generacion de consciencia del
pensamiento economico a partir de la historia, las situaciones cotidianas que vinculan
problemadaticas y su contribucion a la proyeccion propia de futuro. En dicha propuesta,
se establecen indicadores por cumplir en cada grado de la educacion basica, a fin de
identificar las situaciones cotidianas que dan lugar a un pensamiento econémico en el
diarioviviry en laidea de futuro de los estudiantes a corto plazo, durante el grado sexto.
lgualmente, busca describir el desarrollo social a partir de los avances econémicos y
la crisis econémica, como indicador del grado séptimo, y comprender las variables del
contexto econdmico a partir de la realidad y el factor de productividad y consumo en
una sociedad, en el grado octavo.

Deigual forma, la propuesta curricular plantea la vinculacién del aprendizaje a partir
de los problemas sociales y la construccion de futuro como métodos que contribuyen
al desarrollo de competencias para la vida (Ocampo & Valencia, 2019), para la compren-
sién de la realidad de mejor maneray la construccion de futuro, tal y como lo expresan
Mojica (2005) y Godet (2009). De tal forma, el grado sexto incluyo la escasez, el grado
séptimo, la crisis, y el grado octavo, el consumo en exceso, como aquellas problematicas
que impactan en la sociedad y que contribuyen a forjar un pensamiento econémico en
situaciones cotidianas de las personas.

A la luz de los resultados de esta investigacion, se ha identificado que estos grados,
al fortalecer el pensamiento econdémico, determinan y comprenden variables necesa-
rias en funciéon de la prospectiva que promovera en los estudiantes la construccion de
visiones de futuro coherentes con su realidad y la generacién de situaciones para mejora
o cambio a nivel econémicoy social (Ortiz, 2019). Esto, a su vez, prepara a los estudiantes
para iniciar, durante los grados noveno, décimo y once, la construccién anticipada de
futuro por medio del ciclo prospectivo (Medina, 2000, 2020).

En esta investigacion, se abordd como grupo de estudio de la educacion basica el
grado noveno, que generd pocas evidencias de conocimientos previos sobre el area de
ciencias econémicas. Esto demuestra que, durante los procesos de ensefianza que se
reciben en la educacién bésica, no se articulan nociones de economia. De igual modo, se
evidencia que los indicadoresy planes de estudio propuestos para la educacion basica,
en funcién a las ciencias sociales, poseen tematicas concretamente establecidas desde
los ejes de la historia, la geografia y la politica, lo cual no coincide con un conocimiento
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especifico en ciencias econémicas, pues se requiere incluir conceptos que permitan visi-
bilizar la economia, no solo en su componente historico sino como realidad del sistema
econdmico a incluir dentro de la educacion temprana.

Al desarrollar los ambitos conceptuales de las secuencias didacticas con los estu-
diantes del grado noveno de las instituciones educativas, se evidenciaron avances
importantes en la comprension y apropiacién de nociones econdémicas, a partir de
la pobreza como problematica social que permite desarrollar competencias a nivel
conceptual, procedimental y actitudinal. Esto corrobora los aportes de Lopez (2011) y
Jiménez y Felices (2018), al involucrar problematicas del entorno que facilitan el apren-
dizaje de conceptos a partir del desarrollo de competencias desde la misma realidad.

Con respecto a la construccién de prospectiva, por medio de contenidos de las
ciencias econdmicas, se halld escaso reconocimiento de pensamiento a futuro, lo que
mejoré notoriamente con el desarrollo de conceptos propuestos en las secuencias
didécticas, especificamente, en el contexto educativo publico urbano y publico rural,
donde el 87 % de los estudiantes obtuvo avances en el desempefio de la competencias
conceptual y procedimental-actitudinal. El 13 % restante corresponde a los estudiantes
que no presentaron desarrollo, evidenciando asi un desempefio basico y escasa apro-
piacién de la habilidad procedimental del concepto de futuro.

En el contexto educativo privado urbano, los hallazgos fueron escasos, lo cual
condiciond el andlisis de los aprendizajes en los estudiantes. Esto permite reconocer los
aportes de Sacristan (1994), Pages (1994) y Hernandez (2008) frente a la trascendencia
de incluir conceptos con sentido critico en el curriculo, que permitan comprender el
contexto y la importancia del acompafiamiento del maestro durante la reflexion sobre
la practica pedagdgica.

La propuesta de ensefianza de esta investigacion, a partir de la perspectiva critica,
considera la inclusion de conceptos que contribuyan, desde las problematicas sociales
y la habilidad de aprendizaje para el futuro, al conocimiento en ciencias econdémicas, de
manera que preparen el pensamiento de los estudiantes de la educacién basica para
la comprension y apropiacién de las ciencias econdmicas en la educacion media, tal y
como se presenta en la Tabla 11.
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Tabla 11.
Propuesta curricular para desarrollar la propuesta en la educacion bdsica

Educacién basica Grado noveno

Competencia transversal de la propuesta: comprende e implementa las ciencias econémicas desde las probleméticas sociales
y la construccion prospectiva.

Indicador: reconoce el contexto econémico, desde la historiay las problematicas sociales, a partirde un pensamiento prospectivo.

Pregunta P : : -
sur Ambitos conceptuales Evidencias de aprendizaje
problematizadora
iCémo  reconocen el Pobreza como problemética social. Describe caracteristicas del contexto econdémico,
contexto €conomico  Contexto econdmico en torno a la pobreza. a partir del desarrollo historico de guerras y los

desde la historia y las problemas econémicos en una sociedad.
probleméticas sociales a

partir de la percepcion de
futuro? Pobreza e impuestos una relacion peligrosa en la

economia de Colombia.

La pobreza y sus principales causas vy ) B )
consecuencias en la economfa. Reconoceelahorroylainversion como estrategias

para afrontar problematicas econémicas de una
sociedad.

Identifica situaciones personales y familiares del

presente para definir y cumplir actividades a un
Planear el futuro, una estrategia para combatir la futuro en corto tiempo.

pobreza.

El ahorro como medio para reducir la pobreza.

‘ ) o Reconoce el concepto de equidad de géneroy el
La equidad de genero como objetivo paraafrontar aporte de la mujer para enfrentar los niveles de
los niveles de pobreza actuales y a futuro. pobreza en la familiay en la sociedad.

Posteriormente, se observa que, los estudiantes de educacién media de las institu-
ciones educativas Fuente del Saber y Los Portales de los contextos educativos publico
y privado, durante el desarrollo de los contenidos de las secuencias didacticas eviden-
ciaron, en su totalidad, un desempefio alto para la comprension y apropiacién de las
ciencias econémicas a partir de las probleméticas sociales. Asi, se proyectan los aportes
deJiménezy Felices (2018) y Ocampoy Valencia (2019) frente a laimportancia de impartir
procesos educativos, de acuerdo con las problematicas del contexto, para facilitar la
apropiacion del conocimiento en los estudiantes a temprana edad. En consideracion
a la prospectiva, se evidencia que, el 83 % de los participantes del contexto educativo
publico, desarrollé habilidades de pensamiento para construir, de manera anticipada,
el futuro a partir del conocimiento en ciencias econémicas, pero, el 17 % restante, no
presentd evidencias de participacion.

Con respecto a los participantes del contexto educativo privado, el 33 % mostré
importantes avances en el aprendizaje de las ciencias econémicas, a partir del desarrollo
conceptual sobre la generacion anticipada de futuro, mientras que, el 67 %, evidencio
escasa apropiacion en la competencia de aprendizaje. A pesar de ser menor el porcen-
taje de estudiantes que evidencié desarrollo conceptual, se identifica que el progreso de
estos incidié directamente en la generacién del aprendizaje de ciencias econémicas a
partir del pensamiento anticipado de futuro. Esto aporta significativamente al objetivo
de la propuesta de esta investigacion al considerar la prospectiva como conocimiento
innovador que posibilita el desarrollo de conceptos de ciencias econémicas a nivel
personal, que podrian trascender paulatinamente a la sociedad.
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El desarrollo de esta investigacion propone la inclusion de contenidos y conceptos,
en el curriculo de ciencias econdmicas, que propicien conocimientos del area, a través
delacomprensién de las problematicas sociales relevantes, ademaés de la perspectiva de
género, que enmarcan la realidad y el desarrollo del pensamiento anticipado del futuro

en los estudiantes de educacion media, tal y como se puede observar en la Tabla 12.

Tabla 12.

Propuesta curricular para desarrollar la propuesta en la educacion media

Educacién media Grado décimo

Competencia transversal de la propuesta: comprende e implementa las ciencias econémicas desde las probleméticas sociales
y la construccion prospectiva.

Indicador: analiza el sistema econdmico y la participacion de los sujetos a partir del endeudamiento y la construccién de futuro.

Pregunta
problematizadora
iCoémo analizar el sistema
econémico a partir del
endeudamiento personal
y familiar, y la forma cémo
afecta la construccion del

futuro?

Ambitos conceptuales

El sistema econdémico a partir del endeudamiento como un
problema social e importante.

El endeudamiento entre los habitos familiares y personales
de los colombianos.

El presupuesto como plan para evitar el endeudamiento
familiary personal.

Elcontroleconémicoapartirdelconsumoyelendeudamiento.

Impuestos y consumo, una combinacién que favorece el
endeudamiento familiary personal.

El crédito como endeudamiento que favorece de manera
estratégica la inversion.

El ahorro, un habito necesario para evitar el endeudamiento.

La construccion del futuro como un plan para frenar el
endeudamiento.

La economia feminista, caracteristicas y aportes en los
habitos, economia familiar y sistema econdémico.

Educacion basica

Evidencias de aprendizaje

Explica los elementos y actores
de productividad como parte del
sistema econémico de una sociedad.

Identifica  habitos en familias,
personas y en la sociedad que
contribuyen al endeudamiento en la
sociedad.

Reconoce la importancia del futuro
como estrategia para planear
objetivos  econdmicos a nivel
personal, familiary académicoy para
cumplir actividades a corto plazo.

Argumenta las  caracteristicas
de la economia feminista y sus
consecuencias en la economia
familiar y en el sistema econdémico
en general.

Grado once

Competencia transversal de la propuesta: comprende e implementa las ciencias econémicas desde las probleméticas sociales
y la construccién prospectiva.

Pregunta

problematizadora

iComo afrontar
el desempleo y la
informalidad como punto
critico en el futuro de
la economia personal,
colectivay la social?

Indicador: afrontar el desempleo y la informalidad como puntos criticos en el futuro de la economia personal, colectiva y social.

Ambitos conceptuales
Elsistema econdmico a partirdeldesempleoy la informalidad
como problemas de la sociedad.

El crecimiento econémico desde el desempleo vy la
informalidad.

Impuestos en una economia informal y desempleada.

Desempleo e informalidad en el crecimiento econémico y
desarrollo econémico.

El ahorro y la inversion como estrategias ante el desempleo
y la economia informal. Oferta y demanda en la sociedad
informaly desempleada.

Coémo llegar al equilibrio en economia.

Construccién de futuro para el crecimiento econémico
personal y familiar.

Elimpacto de la economia feminista en el desempleo del pais
y SU proyeccion.

Evidencias de aprendizaje

Interpreta variables de crecimiento y
desarrollo en el sistema econdémico.

Explica las problemédticas  del
desempleo y la informalidad en el
desarrollo econémico.

Planea de manera anticipada
objetivos de futuro personal, familiar
y social y ejecuta plan de accién y
seguimiento.

Explica como la economia feminista
mitiga el desempleo y la deuda en
equidad de género que tiene el pais.
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Durante las anteriores propuestas curriculares, se identificaron aspectos relevantes
en los tres contextos educativos analizados, cuyos contenidos demostraron coherencia
y pertinencia para ser abordados en los contextos urbanos y rurales, asi como en la
educacion privaday publica. En los resultados, se evidencian construcciones de apren-
dizaje entretejidos a la propuesta, aceptacion, adaptacion y el interés de los estudiantes
durante el proceso de desarrollo conceptual y tematico. Igualmente, en la propuesta
de ensefianza, el 100 % de los maestros manifesté comprension, apropiacion y gran
utilidad frente al proceso educativo recibido para orientar el area de las ciencias econo-
micas, a partir de los &mbitos conceptuales propuestos.

Se observa que, el desarrollo de &mbitos conceptuales disefiados intencionalmente
e implementados en la secuencia didactica, deben estar constantemente orientados
y acompafiados por el maestro del area, con lo cual se demuestra la relacién directa
entre la orientacion del maestro y el desempefio del estudiante. Algunos contenidos
no evidenciaron resultados significativos en aquellos estudiantes que desarrollaron
actividades y contenidos de manera auténoma vy, de esta forma, los hallazgos de esta
investigacidn dan cuenta de que la ensefianza de las ciencias econdmicas, a partir de las
problematicas sociales relevantes y la prospectiva, requiere ser encaminada y valorada
constantemente por el docente.

La prospectiva, a pesar de ser una disciplina frecuente en las ciencias administra-
tivas, promovio el aprendizaje mediante el desarrollo de los contenidos disefiados en
la secuencia didactica, propuestos a partir del ciclo continuo de la prospectiva como
una forma nueva, coherente con la realidad educativa y ordenada para propiciar pensa-
mientos de futuro a nivel econémico, en estudiantes, desde la educacion temprana, lo
cual alude a los aportes de Quiroz y Mesa (2011) y Tobdn (2013), que valoran las otras
realidades no contempladas en los procesos educativos de las escuelas que nutren
significativamente el aprendizaje y desarrollo de competencias en los estudiantes.

Los conceptos que se proponen, como parte de esta investigacion, para la ense-
fianza de las ciencias econdémicas en la educacion basica y media pretenden visibilizar
el area objeto de estudio como una realidad permanente en la vida de las personas, con
grandes posibilidades de comprension y adaptacién a entornos personales, familiares
y sociales. La economia no debe ser concebida como un conocimiento estrictamente
numérico, basado en indicadores, saturado de contenidos y conceptos ajenos a la
realidad de los estudiantes. De esta forma, la investigacion busca aportar a la compren-
sion de las ciencias econdmicas apropiando problematicas de la realidad y la construc-
cion previa de futuro desde niveles educativos basicos.
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Incorporado a lo anterior, los resultados de la investigacién determinaron que los
estudiantes alcanzaron, en su mayoria, niveles éptimos en el desarrollo de la compe-
tencia. En el grado noveno, se logré reconocer conceptualmente el contexto econémico
en torno a la pobreza como problemética social, evidenciando el desarrollo de todas
las actividades propuestas. Con respecto a la competencia actitudinal, los estudiantes
demostraron habilidad y disposicion para desarrollar el proceso de aprendizaje. Desde
lo procedimental, reconocieron el concepto de pobreza, sus causasy consecuencias en
el contexto econdémico, ademas del papel del ahorro y los impuestos en la economia
personal y familiar, y la planeacion del futuro como medio para combatir la pobreza en
la economia.

En el grado décimo, la competencia conceptual se alcanzd mediante el andlisis
del sistema econdémico y la participacion de los sujetos a partir del endeudamiento
y la construccién de futuro. En lo actitudinal, se demostré habilidad y disposicién v,
con respecto a lo procedimental, se identificaron elementos del sistema econémico y
agentes de control econdmico a partir del endeudamiento, y se reconocié la planeacion
del futuro como medio para frenar el endeudamiento en la economfa.

Los estudiantes de grado once, a nivel conceptual de la competencia, afrontaron el
desempleo einformalidad como problematicasimportantesen lasociedad que compro-
meten el futuro y la economia personal y familiar. En consideracion a lo procedimental,
comprendieron el sistema econdmico vy la diferencia entre factores de crecimiento y
desarrollo econémico a partir de las probleméticas del desempleo vy la informalidad.
Asi como también reconocieron la planeacion del futuro como medio para promover el
crecimiento econémico personal y familiar

Considerando lo dicho, nos podemos permitir afirmar que, ampliar la vision educa-
tiva de las ciencias econdmicas, posibilita cambios en las practicas y promueve habitos
conscientes en la vida econémica de las personas y familias de una sociedad, lo que
también representa una oportunidad para los contextos educativos, a partir de conte-
nidos que aporten a la construccién del conocimiento desde la perspectiva critica,
apoyados en practicas pedagogicas reflexivas y en una ensefianza acorde con las nece-
sidades del contexto, tal y como lo argumenta Taborda y Quiroz (2014).
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6.2. ;Cémo contribuye la ensefianza de los
problemas sociales relevantes y la prospectiva
en el area de las ciencias econdmicas?

La practica de ensefianza, apoyada en el curriculo y en los procesos pedagdgicos de los
maestros, contribuye de manera especifica en el aprendizaje del area en los estudiantes,
a partir del contexto. De forma que, este conocimiento, pueda transformar la forma de
comprender, percibir y actuar en una sociedad. Asi lo han dejado claro tedricos como
Pages (1994, 1998), Benejam (1997, 2001) y Hernandez (2008). Precisamente, los resul-
tados de esta investigacién nos permiten valorar la importancia de incorporar la ense-
fianza de las ciencias econdmicas, como un campo de investigacién que, si bien se ha
incorporado a la didactica de las ciencias sociales, es también un saber especifico que
requiere seranalizadoy aplicado seglin sus particularidades en los procesos educativos.

Durante el diagnéstico y caracterizacion realizada con los maestros participantes
de esta investigacion, se pudo identificar practicas de ensefianza de las ciencias econé-
micas apoyadas en recursos tradicionales que tomaban como referencia la instruccion
magistral del libro de texto. En el desarrollo de las fases de la investigacion, se observo
cambios a lo largo de los procesos de ensefianza que evidenciaron el andlisis y la
reflexion mediante las actividades propuestas en la secuencia didactica y, también, la
discusién, disposicion e interés del profesorado para analizary ampliar propuestas que
aporten al campo de la didactica en las ciencias econdémicas, en la educacién basicay
media de los tres contextos educativos.

La implementacién del recurso, disefiado como innovacion didactica, permitio
valorar de manera positiva el uso de productos culturales como la mUsica, el analisis
de pinturas, el abordaje de problematicas sociales relevantes de la comunidad vy las
herramientas de planeacién para anticipar el futuro, a partir de la disciplina de la pros-

pectiva, hasta promover procesos de reflexién y conocimiento y del entretejido de su
propia realidad.

Los hallazgos de la investigacion y la propuesta de Solarte y Martinez (2022) nos
confirman laimportancia de construcciones didacticas que articulen contenidos, desde
una perspectiva critica, para desarrollar practicas apoyadas en procesos pedagogicos
reflexivos, por parte de los maestros, que contribuyan a una mejor comprension de las
ciencias econémicas a partir de las probleméticas relevantes del contexto y la construc-
cion de futuro anticipada, en los estudiantes de educacién basica y media.
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Benejam (2001) y De Camilloni et al. (2007) discuten la importancia del saber teérico
y practico de los maestros con respecto a la didactica especifica, donde el profesorado
debe comprometerse a orientar a los estudiantes para atender con importancia las
situaciones que, en concreto, involucran la realidad. En concordancia, la investigacién
realizada permiti¢ caracterizar los maestros que orientan las ciencias econémicas y
reconocer las latentes necesidades de capacitacion en el area. Esto Ultimo se deduce
del 100 % de los participantes que indicaron que no habian recibido formacién en las
ciencias econémicas durante su formacion profesional y su trayectoria laboral, lo cual
representa un aspecto totalmente relevante al considerarse un requerimiento minimo
necesario en el profesorado que, sin orientaciones prescriptas claras por parte del MEN,
debe afrontar los procesos de formacion del area.

Travé y Pozuelos (2008), Hernandez (2008) y Pages y Gonzalez (2010) han resaltado
la importancia de reconocer el saber especifico en la didactica de cada area. De esta
forma, la investigacién mostré la necesidad de reconocer las ciencias econdmicas como
area que requiere ser orientada desde su saber concreto, hasta visibilizar la importancia
de ampliar la concepcién econdmica desde la educacién temprana, al posibilitar en las
personas la comprensiony apropiacion de problematicas de su realidad y aprendizajes
para aportar a la anticipacién del futuro.

Considerar la prospectiva como una disciplina que permite estudiar la forma de
anticipar la construccion de futuro es, también, admitir la incertidumbre del mismo, lo
que representa una oportunidad de contribuir a la didactica en las ciencias econdmicas,
no propiamente como herramienta que garantice la ejecucién, sino como estrategia
que permita, desde una educacion temprana, comprender la indeterminacion del
futuro y preparar posibles escenarios (imagenes y visiones) que permitan apropiar la
realidad —mas alin ante las actuales contingencias de crisis, incertidumbre econémica,
procesos inflacionarios, variaciones y alzas en precios—, desarrollar un conocimiento
para la anticipacion de situaciones y mejorar la toma de decisiones, especificamente,
en relacion con las ciencias econémicas.

De esta forma, se considera importante, para la propuesta de aprendizaje, incluir
variables que permitan orientar la construccion del conocimiento en los procesos peda-
gbgicosy curriculares, de manera que se promuevan procesos de ensefianza y aprendi-
zaje a partir de la cotidianidad de los educandos, al acoger los conocimientos previos y
fortalecer el desarrollo conceptual y temético que, en un tiempo determinado, posibi-
liten el desarrollo de herramientas para el futuro individual y colectivo en la comunidad
de estudiantes.
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Los resultados de la investigacion mostraron que, en algunos momentos, la ense-
fianza de las ciencias econdémicas ha intentado reconocer problematicas sociales; sin
embargo, no se han articulado de manera clara como conceptos curriculares y estrate-
gias de ensefianza ni tampoco se observa una relacion con el futuro, como concepto o
medio para establecer aprendizaje. En el desarrollo de esta investigacion, se realizaron
hallazgos a nivel pedagodgico, curricular y didactico desde una propuesta que contri-
buyera a mejorar la probleméatica en el area de ciencias econdmicas, en la educacion
basicay media, tal y como lo refleja la Figura 41.
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Nota. Aportes de la investigacion a partir de la propuesta de ensefianza de las ciencias econémicas en la educacién bésica y media de las
instituciones de educacion de Yarumal, Antioquia (Colombia).

La Figura 41 permite identificar los aportes a nivel pedagdgico, curriculary didactico
de la investigacion para la problematica de ensefianza de las ciencias econdmicas, en
la educacién basica y media de las instituciones de educacién en Yarumal, Antioquia.
En este sentido, a nivel pedagdgico, se caracterizaron las practicas de los maestros,
se propuso la inclusion de préacticas reflexivas y motivo el interés del profesorado por
abordar la propuesta, desde un sentido critico, para la ensefianza del area.

El componente curricular propone la inclusién de conceptos clave para visibilizar,
desde las ciencias sociales, las ciencias econdémicas en la educacién bésica, a partir de
los problemas sociales y la educacién de futuro. Para ello, articula el contexto a la inclu-
sion de problematicas sociales y la construccion anticipada de futuro en la educacion
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media. Por su parte, en el componente didactico se capacitd a los maestros por medio
del seminario La ensefianza de las ciencias econdmicas desde los problemas sociales y
la prospectiva en la educacion bdsica y media, que incluyd problematicas sociales rele-
vantesy la prospectiva como estrategia didactica para el areay se disefi¢ e implemento
la innovacion didactica en los grados noveno, décimo y once de los contextos educa-
tivos publico urbano, publico rural y privado urbano.

6.3. ;Como valoraron los maestros la propuesta
didéctica de las ciencias econdémicas a partir
de los problemas sociales relevantes y la
prospectiva?

Los maestros decidieron, de forma libre y voluntaria, aceptar la participacion en la
investigacion y, posteriormente, realizaron la fase inicial que consistia en el seminario
La ensefianza de las ciencias economicas desde los problemas sociales y la prospectiva
en la educacion bdsica y media. En dicho seminario, caracterizamos a los participantes
y las percepciones iniciales sobre la ensefianza de las ciencias econémicas, las cuales
fueron valoradas como un area compleja y con poca claridad en su proceso normativo.

Durante la presentacién y orientacion de las secuencias didacticas, se identificd una
valoracion positiva, unanime, por parte de los 10 maestros participantesy, posterior a la
implementacion de la secuencia, se conocieron algunos cambios superficiales que no
afectaron la estructura ni el objetivo de la propuesta. Esto, nos lleva a reflexionar sobre
como asumen los maestros su autonomia frente a nuevas propuestas para la ensefianza
de las ciencias econémicas, a partir de los problemas sociales y la prospectiva, consi-
derando tres escenarios: el primero, se plantea desde una postura del desconocimiento
quedificultala posibilidad de proponer cambios. El segundo, se asume como un proceso
de confort sin mayor reparo. Finalmente, el tercer escenario plantea la propuesta desde
una experiencia enriquecedora que permite mejorar.

El analisis de la participacion en grupos focales vy las entrevistas con los maestros
conduce a pensar que, su valoracion positiva, sea reflejo de un proceso enriquecedor
para el mejoramiento de practicas pedagégicas, la incursion de contenidos desde una
perspectiva critica y la apropiacion didactica desde los problemas sociales y la pros-
pectiva. No obstante, no se descarta completamente la opcién del primer escenario,
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donde el desconocimiento condiciona la capacidad de proponer cambios, debido a las
dificultades de cualificacién que se hallaron en los maestros y el desconocimiento del
concepto de prospectiva. En este sentido, los resultados de esta investigacién advierten
la amplia gama de posibilidades que esperan ser abordadas en investigaciones futuras,
donde la capacitacion del profesorado sea una propuesta prioritaria para incidir en
procesos de ensefianza y aprendizaje mas asertivos.

6.4. ;Como valoraron los estudiantes de
educacion basica y media el aprendizaje
de ciencias economicas a partir de los
problemas socialmente relevantes y la
prospectiva?

La participacion de estudiantes del grado noveno permitié valorar el aula como un
espacio de investigacién, en el que se analizaron nociones basicas del contexto econé-
mico, en torno a la pobreza y los conceptos de impuestos, ahorro e inversion, como
medios para reducir la pobreza en la economia de las personas y las familias colom-
bianas. El anélisis de los tres contextos educativos demostrd que, los estudiantes,
lograron avanzar a un desempeno alto mediante el desarrollo de las actividades, apro-
piando con mayor claridad las nociones basicas del sistema econdmico, a partir de
tematicas de las ciencias sociales relacionadas con la perspectiva de la pobreza, como
una problematica econémica que afecta la sociedad.

Asimismo, se logré evidenciar que, en los grados décimo y undécimo, los resultados
de las secuencias fueron significativos, ya que, los estudiantes, consideran el endeuda-
miento y el desempleo como problematicas sociales que les permiten comprender y
apropiar conceptos de las ciencias econdmicas, ademas de incrementar el interés ante
la construccion de futuro, a partir de las etapas y el ciclo de la prospectiva, lo cual le
permitié, a la gran mayoria de participantes, plantear sus propésitos y realizar planes a
determinado tiempo para lograrlos.

Se observa que, los participantes con mayor acompafiamiento durante el desa-
rrollo del proyecto prospectivo, lograron alcanzar resultados éptimos de aprendizaje.
De manera que la orientacion y el rol del maestro, dentro del proceso de aprendizaje,
fue fundamental para avanzar en el logro de competencias para construir, de manera
anticipada, el futuro para el aprendizaje de las ciencias econémicas. Estos resultados
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evidencian los aportes de Anguera (2013), quien afirma la importancia de proponer
al estudiante informacion relevante sobre su entorno, para poder trabajar de manera
adecuada la construccién de futuro.

Comprender la prospectiva como una disciplina amplia y rigurosa que requiere de
procesos incipientes de formacion desde la educacion temprana, tal y como lo argu-
mentan Medina (1997), Mojica (2005) y Godet (2009), representa una oportunidad para
avanzar a caminos de generacién de escenarios que promuevan la planeacién antici-
pada como un habito necesario para comprender las contingencias del presente a nivel
econdmico y confrontar la incertidumbre del futuro.

En este sentido, en la Figura 42 se presenta la ruta para implementar el ciclo pros-
pectivo, de acuerdo con la propuesta adaptada por Medina (2000), y el disefio orientado
por medio de los maestros participantes en la investigacidon como estrategia didactica
para la educacion en ciencias econémicas. Dicha ruta es, a la vez, resultado de laimple-
mentacién de la secuencia didactica mediante la metodologia de la IA, incluyendo el
proyecto individual de cada uno de los estudiantes participantes de los grados noveno,
décimoy once de las instituciones educativas objeto de estudio.

2. Apropiacion
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Durante el desarrollo de este ciclo, propuesto por Medina (2000), se evidenciaron
cuatro etapas que coinciden con la propuesta metodolégica y didactica de la investi-
gacion. En la primera, la propuesta desarrolla la anticipacion, a partir de la generacion
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de imagenes y la construccién de visiones de futuro, como escenario mas préximo a la
realidad, relacionando, a su vez, la problematica a abordar con el contexto didacticoy
la planeacién en el marco metodolégico. La segunda concreta la identificacién de obje-
tivos, de acuerdo con condiciones de espacio, tiempo y disponibilidad de recursos, lo
que, al mismo tiempo, permite generar una etapa de apropiacién consecuente con los
objetivos y metodologia en la estrategia didactica. En la tercera, se realiza la ejecucion
mediante la accién de objetivos acordes con la ejecucion de estrategia didacticay la 1A
como metodologia. Finalmente, en la cuarta se realizan los procesos de seguimiento'y
retroalimentacion mediante un proceso de aprendizaje, lo que se une a la evaluacion de
la estrategia didactica y sistematiza la reflexion metodolégica.

Todo esto nutre un proceso continuo para identificar nuevos objetivos, en condi-
cionesy tiempos especificos, que propone mejoras en la toma de decisiones y se puede
apropiar a nivel personal, familiar y empresarial. De igual modo, se logrd establecer el
siguiente aporte a la diddctica de las ciencias economicas desde la prospectiva y los
problemas socialmente relevantes, como una propuesta que requiere, necesariamente,
apoyarse en practicas pedagogicas reflexivas y conceptos curriculares desde una pers-
pectiva critica, tal y como se presenta en la Figura 43.

Proceso de enseiianza de las ciencias economicas desde la prospectiva'y
los problemas socialmente relevantes

Autorreflexion del maestro en el contexto educativo y en practicas
pedagogicas reflexivas.

Identificar problematicas sociales y conceptos en perspectiva critica.

Disefiar e implementar secuencias didacticas, a partir de los problemas
sociales relevantes y la prospectiva.

Establecer sistema de valoracion y retroalimentacion del aprendizaje.

Nota. Proceso de las ciencias econémicas desde la prospectiva y los problemas socialmente relevantes que contribuye en el desarrollo de las
habilidades de un pensamiento critico en los estudiantes de la educacion bésica y media.
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Durante el desarrollo de este aporte investigativo a la didactica en las ciencias
econdmicas en la educacion basica y media, es necesario que los maestros reconozcan
la importancia de implementar practicas desde la pedagogia critica. Por lo tanto, se
requiere iniciar con la autorreflexion del maestro en el contexto educativo reconociendo
prdcticas pedagogicas reflexivas, como lo dejé en evidencia la caracterizacion realizada
a los maestros en el marco de esta investigacion. Seguidamente, se hace necesario iden-
tificar problemdticas y conceptos en perspectiva critica que influyan desde la realidad en
la gestion y manejo de recursos econdmicos de una sociedad, tales como las proble-
maticas sociales relevantes que permean el desarrollo y crecimiento econémico de la
poblacion.

Con este insumo es fundamental que, los maestros y las instituciones educativas,
se esfuercen por disefiar e implementar propuestas didacticas que permitan orientar
una educacion para intervenir los procesos del presente, considerando construcciones
a futuro por medio de un proyecto que propicie la planeacién prospectiva a partir del
ciclo continuo (Medina, 2000). Finalmente, es necesario, durante esta propuesta didac-
tica, generar un proceso de acompafiamiento y orientacion clara por parte de los maes-
tros a los educandos, en el que se apoyen en recursos de valoracion y retroalimentacion
que realicen seguimiento del aprendizaje evidenciado en cada estudiante.
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C on los resultados alcanzados a partir de los objetivos planteados, se logré analizar
el proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias econémicas desde los
problemassocialmente relevantesyla prospectiva, a partirde su aporte a los estudiantes
de la educacién basica y media del municipio de Yarumal, Antioquia. Esto permitio
también consolidar los siguientes aportes, mediante el desarrollo tedrico, metodolo-
gicoy el abordaje en cada capitulo.

A manera de conclusién, se puede arglir que, tanto los postulados tedricos como
los antecedentes, evidenciaron un limitado abordaje de lineamientos relacionados con
la catedra de las ciencias econdmicas para la educacion basica y media. Ante esto, se
hizo necesario resaltar criterios de inclusién que dieran cuentan del tema principal de
esta investigacion, entre ellos, la ensefianza en ciencias econdmicas, la ensefianza en
economia, la educacion econdmica, la pedagogia critica, el curriculo critico, la didac-
tica de las ciencias sociales, la didactica en economia, los problemas socialmente rele-
vantes, la prospectiva y la educacion para el futuro. Los hallazgos, una vez aplicados
estos criterios de inclusién especificos y procesos de revisidn, arrojaron la seleccion de
60 documentos, incluyendo articulos, libros, revistas, tesis y estudios de investigacién, a
nivel de maestria y doctorado, que relacionaban temas y conceptos de interés.

Se concluye que, para el abordaje del marco tedrico como insumo principal de la
investigacion, se logré identificar que la tendencia investigativa es creciente entre los
afios 2000y 2021. Asi, en el periodo comprendido entre el 2000y el 2008, se identificé el
5% de los estudios relacionados con el objeto de investigacion, en el periodo compren-
dido entre el 2009y el 2015, el 10 %'y, en los Ultimos afios, se analizaron periodos de tres
afos, en los que se observa que, entre el 2016y el 2018, se hallé un 38 %y, entre el 2019
y el 2022, el 43 % de los estudios eran afines a esta investigacion.

La metodologia aplicada, en la investigacion, se enmarco en el paradigma cualita-
tivo, con enfoque descriptivo e interpretativo, y estuvo apoyada en la IA como método
que brindé las posibilidades de estudiar la realidad que se vivia ante la pandemia
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por el COVID-19, lo cual permitié adaptar entornos educativos, modificar situaciones
y proponer métodos alternativos de ensefianza y aprendizaje, ademds de hacer un
analisis riguroso con relacion al tema que convino presentar esta investigacion doctoral.

La propuesta metodoldgica desarrollada, en la investigacion, permitié generar espa-
cios para discutir problemas y proponer alternativas que contribuyeran a su solucién, a
la transformacién socialy a laampliacion del campo de conocimiento, especificamente,
como una oportunidad para fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
cienciaseconomicas desde el aula, donde el maestro toma rol de investigador, todo esto
con el objetivo de incitar la practica reflexiva de los maestros y posibilitar el desarrollo
de habilidades de pensamiento critico y educacién para el futuro en los educandos.

La investigacién logré consolidar resultados y hallazgos importantes para la ense-
fianza de las ciencias econdmicas en el grado noveno, dentro de la educacion basica, y
décimoyundécimo, dentro de la educacion media. Para esto, se analizaron los procesos
educativos del area en la educacion publica rural, publica urbana y privada urbana,
donde se establecen situaciones semejantes en las practicas pedagdgicas de los maes-
tros, comportamientos de adaptacion similares en procesos reflexivos en el desarrollo
de las fases de la investigacion y aceptacién en conceptos criticos que interrogaban la
realidad a partir de la propuesta didactica planteada.

En consideracion al proceso de aprendizaje, se observan avances significativos refle-
jados en un desempefio alto en los participantes del contexto educativo publico ruraly
publico urbano, lo que evidencia una amplia comprension de las ciencias econdmicas a
partirde la apropiacion de los problemas sociales relevantes y el desarrollo de construc-
ciones concretas en el pensamiento prospectivo. No obstante, aunque en el contexto
educativo privado urbano se evidenciaron progresos importantes en los participantes
que desarrollaron la totalidad de las actividades dispuestas en las innovaciones didac-
ticas, se presentaron limitaciones durante el proceso educativo en la prospectiva, lo que
condiciond el desarrollo completo de la secuencia didactica del grado noveno, hasta
reflejar pocos resultados para consolidar el analisis.

Algunas respuestas de los estudiantes permiten ver que asociaron directamente
los conceptos de ciencias econémicas con la educacién financiera, lo que muestra la
escasa formacién econdémica que recibieron durante los procesos educativos previos,
ademas de la confusa estrategia planteada por el MEN (2014), para orientar la educacion
econdmicay financiera, sin consolidar con claridad los lineamientos fundamentales del
area en las instituciones de educacion basica y media del pais.
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Conclusiones

Finalmente, se reconoce que, los analisis realizados durante la investigacion, repre-
sentan una situacion semejante entre la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias
econdmicas en la educacion basica y media, de las instituciones educativas del muni-
cipio de Yarumal, y los contextos educativos, de las instituciones de Colombia y Latinoa-
mérica, tal y como lo han evidenciado los estudios de Travé, (1997), Denegri, Del Valle
Rojas et al. (2006); Denegri et al. (2006), Travé y Pozuelos (2008), Pages (2012) y Anguera
(2014), quienes, desde diversas perspectivas, han resaltado la importancia de ensefar
las ciencias econdmicas, desde la educacion temprana, con propuestas innovadoras
que apropien, de manera mas cercana, la realidad de los estudiantes y contribuyan a
transformar la sociedad.
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